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Предиеловие редактора. 


Исследование хода развития ребенка в первые годы его жизни 
представляет собой задачу чрезвычайно благодарную, так как ве 
решение сулит пролить свет на ряд очень важных культурных и 
социальных проблем, и практически в высшей степени нужную, 
потому что с ней связаны наши возможности предвидения 
и своевременного принятия профилактических мер. Но вместе 
с тем оно является также делом ‘не легким. 

Как это ни странно звучит, но труцность исследования ре- 
бенка на ранних. стадиях его развития вытекает из отноеитель- 
ной примитивности, несложноети его организации. Ведь перед 
исследователем стоит в данном случае задача выявления различ- 
ных форм активности, когда последняя находится еще в состоя- 
нии первоначального зарождения, еще смутного, неясного оформ- 
ления. Даже тогда, когда та или иная активность проявляется, 
она отличается своей недиференцированностью, сливается с 
другими и, будучи неустойчивой, вспыхивает и угасает, нередко 
ускользая совершенно от нашего наблюдения. 

В конце концов исследование хода развития ребенка сводится 
к исследованию роста и развития человеческой личности, свое- 
образной в каждом отдельном случае в своей структуре и дина- 
мике. Черты этой личности намечаются очень рано, раньше, чем 
мы обычно представляем себе, и в предлагаемой читателю книге 
известного американского педолога Гезела (безе!) мы 
найдем немало фактов, подтверждающих это положение. 

Ценность книги и заключается в том, что, начиная © иселедо- 
вания 4-месячного ребенка, автор испытывает его не только 
путем более или менее искусственных тестов, а все время стре- 
мится в возможно более естественной обстановке проявить лич- 
ность ребенка, сохраняющую единство, несмотря на разнообра- 
зие реакций. Вооружая нас богатым арсеналом способов и тех- 
нических приемов, частью заимствованных (у Бин, Термана и др.) 
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и усовершенствованных, а в значительной части оригинальных, 
автор сам не претендует на математическую точность диагноза и 
предостерегает и нае от такой претензии. Он намеренно не назы- 
вает свои приемы стимулирования у ребенка тех или иных реак- 
ций тестами, а лишь признаками или данными развития 
(Кеплз), которым сам автор отнюдь не придает значения закон- 
ченной догматичности. Он признает за ними известное значение 
только по отношению к детям определенного возраста, взятым из 
определенной социальной среды (американской мелкой буржуа- 
зии). Но мы не сомневаемся в том, что результаты продолжи- 
тельных и тщательно произведенных наблюдений автора и его 
сотрудников окажутся с известным приближением верными, как 
это случилось и с применением тестов Бинэ, для очень широ- 
кого круга детей раннего возраста. Не говоря уже о некоторых 
превосходных качествах методики наблюдений, которая отли- 
чается необыкновенной простотой аппаратуры, отчетливостью и 
тонкостью отдельных деталей, следует указать, что моторная 
деятельность, которая представляет собой, быть может, наименее 
исследованную область развития и“которая, вместе е тем, в ран- 
ние годы играет решающую роль в нашем суждении об общем 
уровие последнего, в предлагаемой книге подвергаетея особенно 
внимательному и искусному исследованию и наблюдению. 

Быть может нелишнее будет здесь указать на, ту роль, кото- 
рую автор отводит в своем научном исследовании родителям 
детей, как он умелб вовлекает их в свою работу и таким обра- 
30м не только «испытывает» детей, но и воспитывает родителей 
и делает их проводниками рациональных, научных методов 
гигиенического воспитания. 

Вее данные, которые получаются при наблюдении над ребен- 
ком, автор делит на четыре группы, соответственно тем сторонам 
поведения, которые нашли в них отражение: 

1) двигательная деятельноеть (Д), 

2) речь (Р), 

3) приспособительныз реакции (1), и 

4) лично-социальное поведение (Л). ° 

Автор придает этой классификации чиёто условное значение, 
позырасно сознавая, с одной стороны, всю ее искусственность и, 
с другой — вею целостность и нерасчленимость личности ребенка. 
Он пользуется приведенной классификацией лишь для удобства. 





ПРЕДИСЛОВИЕ РЕДАКТОРА 


исследования, и нет сомнения, что отнесение той или иной реак- 
ции именно к указанной автором категории не раз вызовет 
серьезное возражение со стороны читателя. Дело, однако, не в 
классификации, а суть заключается в том, что развитие уже на 
самых ранних стадиях идет неравномерно, и ребенок, в одних 
отношениях дающий ‹ередние» результаты, в других может да- 
вать уклонения, и для определения степени этих отклонений, чтб 
иумест для педагога огромное практическое значение, автор дает 
в этой книге хорошо разработанный материал. Его условные 
обозначения А-|-, А, В-|-, В, С — дают возможность определить 
в каждом отдельном случае процентный «ранговый показатель» 
или, короче, перценитль данной способности или данной 
стороны поведения ребенка. 

Подобно Кланареду автор пользуется для своих «призна- 
ков» (тестов) скалой с 5 делениями 1). 

Ведя, как автор выражается, клиническое исследование 
ребенка, мы должны, в конечном счете, получить представление 
о личности ребенка в ее целостности, но этот «целостный 
подход» не должен лишить нас возможности усмотреть многооб- 
разные противоречия и уклонения, открываемые путем аналити- 
ческого метода при любом, даже вполне нормальном, течении 
развития. Совершенно исключительный интерес представляет со- 
бою в этом отношении приведенный в книге подробный перечень 
разнообразных. индивидуальных черт и уклонений, наблюдав- 
шихся во веех группах, несмотря на то, что были тщательно 
отобраны нормальные средние дети. 

Научная литература, посвященная изучению роста и разви- 
тия ‘ребенка в преддошкольном и дошкольном возрастах, обнаружи- 
вает у нас в течение последних лет заметный рост. Но в этой 
литературе методика «объективного» исследования поведения ре- 
бенка и вопросы практического применения результатов этого 
исследования, в целях не только диагноза развития (определения 
его уровня), но и его прогноза и медико-педагогической про- 
филактики, остаются до сих пор еще мало освещенными. 


Полного и всестороннего освещения они не находят также 


и в предлагаемой ‘книге; автор сам; как было уже сказано, не 





1) Э. Клапаред. «Как определять умственные способности школь- 


ников», 1927 г., $ 5. 
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выражает подобной претензии, но данные, полученные им, столь 
конкретны, методика столь проста, факты, из которых делаются 
выводы, столь доступны проверке, что мы без колебания при- 
знаем труд американского педолога ценным вкладом рать 
0б исследовании роста человеческой личности на ранней и вместе 
с тем важнейшей стадии ее развития. 

В заключение — несколько частных замечаний. 

Книга переведена вся целиком без пропусков за исключением 
одной главы (о ходе развития близнецов), представляющей спе- 
циальный интерес. ь : 

В оригинале книга называется: «Умственное развитие до- 
школьного ребенка». Так как дошкольный возраст, по общепри- 
знанной у нас терминологии, обозначаег возраст детского сада 
между тем как книга посвящена ходу развития от первых меся- 
цев жизни до 6 лет, то я предпочел для ясности дать книге 
подзаголовок, которому соответствует содержание. 

В переводе . книги участвовали: Ю. А. Говсеев (главы 
ХУ—ХУ[ и ХХУ — ХХХ и аспиранты иселедовательекого. 
института научной педагогики. при И МГУ — Г. Е Аркин 

(главы Т— ХПи Х—ХХУП ид. М. Маян ц (главы ХШ-—ХЛУ). 


Е. Аркин. 


Предисловие автора к руескому изданию. 


С чуветвом особенного удовольствия я берусь за перо, чтобы 
написать предисловие к русскому изданию моей книги об ум- 
ственном развитии ребенка дошкольного возраста. Кеть много ин- 
тересных черт сходства между Россией и Америкой в их новей- 
ших заботах об охране младенческого возраста. В обеих странах 
усиливается признание важности, которую имеют первые годы 
жизни человека, для всего цикла его развития. Неизменно 
укрепляется. убеждение, что личность взрослого индивидуума 
может много выиграть при надлежащей охране тех возможностей 
развития, которые заложены в младенческом возрасте. Отбрасы- 
вая всякую мистику, я думаю, мы можем с полным правом ска- 
зать, что этот взгляд покоится главным образом на результатах 
биологических знаний. 

Развитие стало одною из центральных проблем биологии. 
Оно служит предметом научного исследования во всех формах 
жизни; в одноклеточных и сложных организмах, у растений и 
животных, у индивидуумов и целых групп. Изучение ведется 
в широких пределах, от первого абриса нервной системы у кро- 
шечной саламандры до широкого количественного исследования 
расы и среды. Физиология развития стала сама по себе наукой. 

Человеческий младенец также входит в поле зрения этого: 
нового понимания физиологии и психо-биологии развития. Иетин- 
ная ‘психическая природа ребенка может быть постигнута лишь 
при биологическом освещении всех явлений роста и поведения. 


Наконец ребенок есть лишь кусочек природы, и его разви- 
так и душевное подчинено ее законам. 


тие как физическое, : 
из явлений при- 


Душевное развитие есть одно 
роды, и подобно всем другим явлениям оно доступно изучению 
и контролю. Научное признание за ним не р БеСтеотвЕННОо:, 
а естественного бытия является первым шагом к умственной 


Й м утвердит за ребенком его 
гигиене. Такой взгляд со временем утверд р 
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настоящие права и даст нам возможность оказать его’ раннему 
умственному развитию защиту и содействие. 

Настоящая книга имеет целью уловить капризные элементы 
Умственного развития и выработать методы наблюдения, кото- 
рые бы дали возможность устанавливать индивидуальные разли- 
чия между детьми. Диагностика и истолкование таких различий 
составляют задачу, в которой равно заинтересованы и медицина 
и педагогика. : р 

Я очень рад, что редакцию перевода этой книги на русский 
язык взял на себя проф. Аркин, который изучает вопросы ран- 
его детства с точки зрения биологии и гигиены, и ечитаю дол- 
гом поблагодарить его за этот труд. 

Я не решаюсь сказать, насколько наша методика исследования 
развития потребует видоизменений в применении к русским де- 
тям. Думаю, что ‘методы и принципы, которые были пригодны 
для американских детей, окажутся применимыми и в чужой 
стране, потому что дети — везде дети, и в этой универсальности 
черт детского возраста мы видим отражение столь много обе- 
щающей в будущем благотворной солидарности всего человече- 
«кого рода. - 


Атпо@ СезеЙ. 


13 июня 1928 г. Иельский университет. 


Предисловие автора к американскому изданию. 


Содержание этой книги указано ее заглавием. Основные 
факты, представляющие ‘систематический обзор поперечных сре- 
зов поведения ребенка на последовательно-восходящих ступенях 
его развития, ‘образуют в своей совокупности очерк психологии 
раннего детства. В центре стоит картина нормального поведения. 
Применение норм развития в целях диагноза и контроля изла- 
гается в соответствующих отделах. 

Иеследование, на котором базируется настоящий труд, начато 
было шесть лет назад при содействии многих лиц, по отношению 
к которым автор испытывал все возрастающее чувство призна- 
тельности. Сама работа такова, что требует сотрудничества. Мы 
были особенно счастливы в активном сочувствии многих матерей, 
нё говоря уже о самих детях, следы участия которых, будем 
надеяться, не затерялись на ‘страницах этой книги. 

Большую помощь оказали мне сеетры Нью-гевенской ассо- 
циации помощи на дому. Многим обязаны мы также врачам 
педиатрического отделения Нью-гевенского диспансера. 

Считаю долгом выразить особую признательность студентам 
последнего выпуска и ассистентам Иельской пеихоклиники (За1е 
Рзуспо-СШис), которые принимали ближайшее участие в исследо- 
вании. Маргарита Кобб-Роджерс (Магсагее СоЪЬ Восегз), 
бывшая с 1919 по 1921 гг. аесиетентом клиники, много содей- 
ствовала установлению данных, касающихся возрастных групп от 
6 до 18 месяцев. Ее преемница Е. Лорд (Е. №0г@) аееи- 
и провела. обследование группы четырехлеток. 
М. Гольбрук и И. Кэрни (Мт. Г. Мали, 
Миз бага, М, Нотоок и М1в3 1заЪе] Кеахпу) представили свои 
работы на получение степени. магистра (Мазёег о Ат) в 
области дошкольной психологии. Мунцу (Мг. Мите) при- 
надлежиг «Исследование индивидуальных отличий среди двух- 
леток», Гольбрук (М8 Ногоок) — «Психологическое исследо- 


стировала нам 
Л. Мунц, Сара, 








мм очен ЕЕ 
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вание группы четырехлеток», Кэрни (М1зз Кеагпу) т ‹Уметвен- 
ное и педагогическое состояние труппы детеи детекого 
сада». 

Мы приняли во внимание при установлении наших данных 
перечисленные исследования, произведенные под ЕН. 
нашей клиники. Лорд и Вашборн (М8 Е. Гога и М! 
В. Маз ого), недавно назначенная ассистентом клиники, обе при- 
нимали участие в практическом тестировании, на основе нашей 
диагностической методики, тех детей, которые являлись в клинику. 
В течение минувшего года более трети всех клинических случаев 
пало на дошкольный возраст. 

Общая часть этой книги посвящена описательному и норма- 
тивному использованию данных, добытых путем непоередственного 
исследования нормальных детей. Она снабжена иллюстрациями и 
настолько конкретна, что, быть может, предетавит интерес не 
только для родителей и специалистов, которые непосредственно 
соприкасаются се проблемами развития и здоровья 
детстве, но и для широкого круга читателей. . 

Многие из наблюдений, описанных в тексте, взяты из обыч- 
ной деятельности Иельской психоклиники. С другой стороны, 
напти методы испытывались постоянно на практике клинической 


работы. Они выдержали в достаточной мере клиническое иепы- 
тание, чтобы заслужить доверие к себе. 
Книга, надеемся, 


в раннем 


окажет ‘услуги практикующим врачам, 
педиатрам и исследователям умственкого развития (Мепфе] ехало- 
пегз), которые призваны вынести ответственное решение относи- 


тельно умственного состояния маленьких детей. Диагностические. 
нормы и‘техника представлены в такой форме, что вряд ли они 


могут дать повод к ошибочному применению. 
черкнута важность т 


определении. “ 


Содержание П главы «Значение дошкольного развития» 
более подробно излагается в книге автора: «Дошкольный ребе- 
нок с точки зрения социальной гигиены и воспитания». Часть. 
ХХУП главы была напечатана в журнале «Тре ВЗаевыйе Мову» 
апрель—май 1922 г. Однако основное содержание книги те 
до сих пор не было опубликовано. 


В текете под- 
ренировки в наблюдении и клиническом 


Намечающиеся тенденции в детской гигиене и педагогике 


рисуют в новом свете ранний период дететва. Как с научной 
‚ 
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так и с практической точек зрения этот период заслуживает 
специального изучения. 

Цель настоящей книги дать систематический обзор развития 
на протяжении всего дошкольного периода. Мы сознаем относи- 
тельный и предварительный характер наших данных, но, кажется, 
мы не переоценили огромной важности ранних лет жизни для 


хода развития организма. 
Автор. 
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ГЛАВА 1. 
ВВЕДЕНИЕ. 


Уметвенное развитие ребенка дошкольного возраста может 
быть рассматриваемо объективно как с обыденной, так и © на- 
учной точек зрения. Нашей задачей является связать в одно 
целое обе точки зрения — обыденную и научную. 

В настоящем труде мы делаем попытку систематического ис- 
следования поведения нормального ребенка в периоды младенчества 
и раннего дететва. При этом мы стремились дать натим выводам 
возможно более конкретную ‘формулировку, с тем, чтобы они 
могли, по крайней мере отчасти, быть использованы в практи- 
ческих целях. 

Характерные черты уладенческого периода настолько измен- 
чивы и текучи, что упорядочение относящихся к этому периоду 
данных становится делом практической необходимости. 

Что касается плана книги, то он ясно виден из оглавления. 
Книга разделяется на четыре части. Первые три части носят 
преимущественно описательный и объяснительный характер; их 
содержание относится к области генетической и сравнительной 
психологии. Четвертая часть содержит в себе выводы, имеющие 
практическое применение в диагностике умственного развития, 
и наблюдении над НИМ. Книга имеет дело с нормами и фактами 
умственного развития. То обстоятельство, что как теоретические. 
принципы, так и практические проблемы ‘рассматриваются в этой 
книге специально в применении к дошкольному периоду детского 
возраста, потребовало чрезвычайно обильного количества глав. 
Общий взгляд, который мы сейчас бросим на весь исследуемый 
период, поможет читателю, мы надеемся, понять последовательность 
этих глав и их связь между собой. 

Мы должны прежде всего признать, что #з всех периодов 
жизни дошкольный имеет наибольшее значение для умственного 
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развития. Этот период охватывает приблизительно первые семь. 
десят месяцев из тех семидесяти лет жизни, которые, го биб. 
лии, составляют удел человека. Еели представить всю. человече- 
скую жизнь в виде одного дня, то это составит только час. Но 
В течение этого часа протекает большая часть всего потока раз- 
вития. Это положение остается истинным даже в том случае, 
если мы, вместе с Гексли, будем рассматривать жизнь и раз- 
витие как однозначные понятия. По крайней мере, в биологи- 
ческом смысле первый период развития должен превосходить 
все остальные по многообразию явлений, которые имеют здесь 
место. 

Этим основным биологическим фактом и объясняется то об- 
стоятельство, что исследование первых пяти или шести лет жизни 
должно представлять собой’ длинную и многообразно развет- 
вляющуюся линию. Обилие глав обусловливается экстенсивно- 
стью самого развития. В первом году жизни мы должны разли- 
чать, даже при некотором упрощении, по крайней мере, три 
периода умственного развития, заканчивающихся вместе с чет- 
вертым, шестым и девятым месяцами; на, 
вляющие собой последовательные ступен 
должны обратить внимание. Если ВКЛЮЧИТ 
ного, то весь дошкольный 
тельных ступеней развития 
каждую в отдельности, 

О критериях, по которым мы 


эти пункты, предста- 
и созревания, мы и 


› которые мы здесь и рассматриваем, 


Устанавливаем эти ст 


го дош 
умственного развития говорится в главе 


тельность» (гл. Ш). В этой главе мы 


упени, а 
кольного периода для 
“Развитие и дли- 


ЗВИт 
лет, сравнив их с другими периодами оси вЫ 
ности. Она укажет нам на клиническое значение а 
стадии развития. 

В следующей вводной главе (гл. П) говорится о м 
значении дошкольного периода. Как в области в“ 
воохранения, так и в области педагогики я а 
огромное значение, которое имеет этот период е в к 
общественного благополучия. Если общество стремитея Аден 
расширять поле своего наблюдения и попечен : 


ИЯ, охватывая 
также сферу умственного развития детей дошкольного возраста, 
° 
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то следствием этого является рост диагностических требований, 
которые должны предъявляться к врачам, 

Дети школьного возраста пользуются, вообще говоря, боль- 
шим покровительством со стороны законодательства и общества, 
чем дошкольники. Развитие теоретической и прикладной детской 
психологии точно так же было связано преимущественно © из- 
учением школьного возраста. В Г\ главе мы дадим краткий 
исторический обзор тех методов, которые применялись для изу- 
чения раннего детегва. 

Главной целью настоящего труда является опубликование 
нормативных дачных, добытых в результате исследования, опи- 
санного в \и У главах. Это исследование, начатое в 1919 году 
в небольшом масштабе, скоро, однако, охватило десять возраст- 
ных групи сверх тех, о которых здесь было упомянуто. Было 
подвергнуто исследованию 50 типичных детей в возрасте 4, 6, 
9, 12, 18, 24, 36, 48 и 60 месяцев. Вместе с повторными всего 
было произведено свыше 500 испытаний. 

В каждом случае было произведено психологическое иссле- 
дование и анализ домагинего поведения ребенка. Результаты всего 
этого исследования были кодифицированы в виде «екал умст- 
венного развития», содержащих в себе 150 нормативных данных. 
Эти данные были собраны и классифицированы в форме перечня, 
который мы приводим в \П главе. Читатель должен принять, 
однако, во внимание, что эта классификация создана главным 
образом в клинических целях. Мы совершенно не пытались ста- 
тистическим путем сконцентрировать данные в строго ограни- 
ченной и неподвижной психометрической скале. Нашей задачей 
было дать орудие, подходящее для клинических целей, полезное 
в практических вопросах и трудностях, связанных © иселедова- 


` нием детей дошкольного возраста. 


Техника приложения различных диагностических признаков 
описана в главах УШ— ХП, под заголовками: Двигатель- 
ное развитие, Развитие речи, Приспособитель- 
ное поведение, Лично-социальное поведение. 

Хотя стандартные данные являются несомненно лишь пред- 
варительными и приблизительными, тем не менее мы решаемся 
назвать совокупность скал, пособий и методов в их связи между 
собой системой диагностики умственного развития. Техника и 
методика, представленные здесь, выросли из`клинических наблю- 


к в 
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дений над детьми дошкольного возраста м практически испытаны 
в Иельской психологической клинике. 

В главе ХИ приведено большое количество фотографиче- 
ских снимков, сделанных в клинической лаборатории, частью 


поередетвом киноесъемки. 

Эти снимки показывают наших субъектов в характерные мо- 
менты их поведения; при этом они классифицированы таким об- 
разом, чтобы их можно было использовать в целях сравнения и 
типификации. 

Третья часть носит заглавие «Сравнительное изуче- 
ние развития». Эта часть содержит конкретные данные, ко- 
торые должны служить фундаментом для следующе1 части, по- 
священной клиническим методам. Мы хотим подчеркнуть значевие 
сравнительного подхода как в генетической, так и в клинической 
психологии. В главах ХШ, ХТ\ и ХУ подчеркивается  непрерыв- 
ность в развитии поведения ребенка. Главы ХУТ— ХХУ' посвя- 
щены итогам сравнительного изучения девяти стадий уметвенного 
развития. При этом мы берем в качестве объектов наблюдения 
восемь пар детей, объединяя в каждой паре представителей 
смежных стадий развития. Эти сопоставления в целом служат 
вместе с тем сжатым очерком дошкольного развития, а также 
иллюстрируют применение различных диагностических тбетов. 

О возможностях и желательности сравнительного исследова- 
ния говорится в ХХУТ главе. Главы ХХУЦ, ХХУШ и ХХХ по- 
священы сравнительному изучению умственного развития близне- 
‘цов (ХХУГП гл.), преждевременно развитых (ХХ\УШ гл.) и отсталых 
(ХХ гл.). Глава «Отеталость и дефективность», снаб- 
женная фотографиями и описанием отдельных случаев, АЯ 
по возможности конкретно, так что она может иллюстрировать 
ценность сравнительного подхода в клинической работе. О значе- 
нии такого рода подхода говорится в главе «Нормальная и 
клиническая психология» (гл, ХХХ), , 

Четвертая часть посвящена преимуществе 
ронам проблемы диагностики НВ о мрие 8 
общей, так и в специально-клинической части. Здесь ен 
как следует пользоваться скалахи умственного И 
дартными данными, а также данными, Бун реек 
В главе ХХХ\ обсуждаются методы регистрации и "Аир х 


нди- 
видуальных поступков. Здесь особенно подчеркивается необходи- 
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моеть сочетания объективного измерения с клинической оценкой. 
Мы должны уже здесь указать, что наши методы диагностики 
умственного развития отнюдь не следует применять автомати- 
чески. Хотя они и построены таким образом, что с их помощью 
можно легко выразить состояние умственного развития в терминах 
возрастного уровня; хотя они и облегчают также составление 
конкретных, описательных, аналитических характеристик разви- 
тия, — тем не менее. окончательный диагноз должен основы- 
ваться на всесторонней оценке со стороны испытующего. 

В заключительных главах доказывается необходимость приме- 
нения диагностики уметвенного развития. Руководствб детьми’ 
организация детекой жизни, обучение детей — все это требует 
определенных клинических мер охраны и диагностической тех- 
ники. Процесс приспособления детей связан с особыми пробле- 
мами, которые обсуждаются в ХХХУТ главе. 

Применение диагностики умственного развития не ограничено, 
однако, особыми условиями социального положения, как, напри- 
мер, помещением ребенка в учреждение или в круг ненормаль- 
ных или отсталых детей. Гигиена умственного развития всегда 
относительна. Нормы и стандарты развития касаются детей оп- 
ределенного возраста, уровня или положения. В главе «Наблюде- 
ние над умственным развитием» (гл. ХХХУЙ) говоритея о возмож- 
ности распространения планомерной, наблюдательной диагностики 
умственного развития на нормальных детей дошкольного воз 
раста. Принимая во внимание господствующее сейчас стремление 
к умственной, гигиене, движение в пользу охраны детского здо- 
ровья и даже существующую ныне постановку дела охраны 
здоровья детей, можно полагать, что организация учрезкдения по 
наблюдению над умственным развитием отнюдь не является 
утопией. 

Еели область диагностики умственного развития будет под- 
вергнута солидной научной и практической разработке, то она 
несомненно займет видное место в медицинском обучении и меди- 
цинской практике. Об этом мы вкратце говорим в последней 
главе. 

Прикладной психологии суждено все более и более раеши- 
рять сферу своей деятельности в области детекого возраста; но 
искусственное разграничение между телом и душой будет, ве- 
роятно, с течением времени стираться, и постепенно будет усвоено 
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| ТИЯ таком поним 
представление о едином процессе развити”. - .; 


учение о развитии займет свое место в качестве фундамевта не. ея 
основной дисциплиной Как В це. 

дицинского знания и сделается риод 

| диатрии, так и в пеихологии. ж 
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1 , ный показатель зрелости умственного развития. Возраст взрос- 24 г 
Г лого человека определяется возрастом его артерий; возраст же Е 
ребенка” определяется его поведением. Правильно говоря, ребенок и, К 
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я степень зрелости и организация механизмов его поведения. Вы- неод 
: ражая состояние умственного развития его отношением к хро- озна 

, нологическому возрасту и индивидуально-социальной среде, мы доп 

| создаем диагностический базие для охраны умственного. здоровья ВИДЕ 
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и практические основания придавать особое значение дошколь- 
ной стадии развития. Весь процесс созревания охватывает пе- 
риод от. рождения до середины третьего десятка. Этот про- 
межуток можно далее подразделить на четыре периода, при- 
близительно по шести лет каждый. Первые два шестилетия 
отделены появлением первых постоянных коренных зубов. Н 
13 годам, или к началу третьего шестилетия, появляется вто- 
рой ряд коренных зубов. 3уб мудрости появляется лишь к 
24 годам. 

Но процесс умственного развития не образует прямой линии, 
и, конечно, нет такого пункта, когда организм вдруг переходит 
в состояние зрелости. Различные органы и функции развиваются 
неодинаковым темпом. Если даже принять, что шестнадцать лет 
означают обычно конец периода умственного созревания, все же 
дошкольный период имеет в этом динамическом ряду одно оче- 
видное и неоспоримое преимущество: он появляется пер- 
вым. Этот временной приоритет играет доминирующую роль. 
Дошкольный период является наиболее важным периодом раз- 
вития по той простой, но решающей причине, что он протёкает 
первым. Здесь наука подтверждает точку зрения здравого смысла. 
Самые ранние периоды развития являются всегда периодами 
наиболее быстрого, наиболее интенсивного и наиболее фунда- 
ментального роста. 

Основные черты как физической, так и духовной организации 
складываются в течение формирующих дошкольных лет. И разве 
может быть иначе? Когда корабельцик строит судно, он начи- 
нает с остова; обшивка и снасти появляются потом — часто уже 
после того, как судно спущено в воду. Качество всякого судна 
определяется прежде всего и главным образом качеством его 
остова, его стенок и его киля. Как оно будет повиноваться рулю, 
как оно будет держаться на волнах и как оно будет выдержи- 
вать непогоду; — зависит главным образом от того, как его 
строили, когда оно находилось в доках. В таком же и даже еще 
в более глубоком емысле дошкольные годы являются решающими 
для всего последующего развития. Это — период, когда индиви- 
дуум как бы находится в доках. И, поэтому нет ничего удиви- 
тельного, что изучение дошкольной стадии детства выявляет 
особенное значение этой стадии как © научной, так и с прак- 
тической точек зрения. Мы укажем сейчас вкратце на практи- 
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Й, ГИГ 
ческое значение дошкольного периода с медицинско гигиени- 





ческой и административной 1) точек зрения, к 
Медицинское значение. Из общего количества смертных 15 мес: 
случаев одна треть приходится на возраст до шести лет. Число ар 
смертных случаев, приходящихся на пятилетний период дошколь- о 
ной жизни, в десять раз больше, чем то, которое приходится на ры 
десятилетний период школьной жизни Даже несчастные случаи, ‚ С 
как, например, ожоги, ранения, или уличные несчастья,. случа- Дитя \ 
ютея особенно часто с детьми дошкольного возраста. Предраепо- р 
ложенность к инфекции, вообще говоря, тем больше, чем мо- привы 
ложе ребенок. Из каждых ста заболеваний дифтерией и из впосле 
каждых ста случаев смерти от дифтерии свыше 80 приходятся. быстр 
на детей до пяти лет. Болезням питания точно также дошколь- развит 
ный возраст подвержен в гораздо большей степени, чем школь- возмо 
ный. Рахит, т. е. расстройство питания — явление, столь же Следое 
частое, как и кариес зубов, — представляет собой ‘главным обра- уметве 
зом болезнь дошкольного возраста. Из 3 000 дошкольников, под- ^ ского 
вергнутых клиническому исследованию в Гэри (штат Индиана), я 
приблизительно 15°], обнаружили костные повреждения рахити- предо! 
ческого происхождения. Типичные физические дефекты школь- в) 
ников, как, например, расстройство питания, болезни носа и В дей 
горла, еще более распространены, за немногими исключениями имеет 
среди дошкольников Е значи’ 
Эта непропорционально высокая степень смертности ВА РО- четве] 
ара в дошкольном периоде не случайна, След ствием чрез- дефек 
вычайной интенсивности развития в этом периоде является а уметв 
щение различных случайностей и опасностей, а результатом этого двига; 
оказывается пониженная сопротивляемость и сильная смертность: Наши 
таким образом в ходе физического развития ребенка ы детей 
ный период является критическим. ‘ . дДошколь- своем 
Значение дошкольного периода © точки Зрения уметвен- | нее 
ной гигиены: То, что верно по отношению к общему ‚ н НО 
скому развитию, верно и по отношению к умственному ий меннс 
ному развитию. В течение дошкольных лет мозг растет с ний прост 
верной быстротой, так что к шести годам он к ай того, 
своей нормальной ` величины. По Дональ деону (опала) до Ш 
#) Более подробно этот вопрос рассмотрен в книге автора: жа ыы й Н 
возраст в свете общественной тигиены и воспитания» (Тве о кы пер 
СВИа ‘гот 4ве б+ап@роше о! РиБ\е Нушепе ава Е@иса ют). Боетон 1 и тичес 
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мозговая кора достигает у человека своей нормальной толщины к 
15 месяцам. «Вее это показывает», — замечает он, — «ЧТО наиболее 
важные процессы внутреннего развития нервной системы проте- 
кают в течение раннего периода жизни, а это В свою очередь 
указывает на исключительное значение, которое имеют благо- 
приятные условия в течение. первых трех лет детства». 

С соответетвенной быбтротой развивается и умственная сфера. 
Дитя учится видеть, слушать, схватывать предметы, ходить, по- 
нимать и говорить. Оно приобретает бесчисленное количество 
привычек, образующих фундамент всей жизни. Никогда уже 
впоследствии ум его и характер не будут итти вперед © такой 
быстротой, как во время формирующего дошкольного периода. 
развития. Никогда впоследствии он не будет иметь такой же 
возможности заложить фундамент своего умственного здоровья. 
Следовательно, значение дошкольного периода с точки зрения 
умственной гигиены не меньшее, чем с точки зрения физиче- 
ского благополучия. | 

Нормальный умственный рост не является чем-то совершенно 
предопределенным даже у детей. Дефекты, скачки, извращения, 
часто вполне предотвратимые, составляют здесь обычное явление 
В действительности каждый случай умственной недостаточности 
имеет свои корни в дошкольных годах. Три четверти всех глухих, 
значительный процент слепых, одна треть калек и свыше трех 
четвертей всех обладающих недостатками речи, приобрели свои 
дефекты в течение дошкольных лет, Значительное число случаев 
умственной ненормальности, извращенности, дурных привычек и 
двигательных расстройств имеют свои корни в дошкольных годах. 
Наши детские сады и ясли должны считаться е наличием многих 
детей, обнаруживающих серьезные искажения или дефекты в 
своем поведении. Одна четверть всех наших начинающих школь- 
ников обнаруживает к концу первого года недостаточную уепе- 
ваемость. Замедление, ненормальная скороспелость, преждевре- 
менное развитие в пределах нормы, одаренность и, наконец, 
просто нормальность, — все это ясно обнаруживается еще до 
того, как у ребенка прорежутея первые коренные зубы, т. е. 
до шести лет. 

‚ (Социальное и -админиетратявное значение дошкольного 
периода. По основаниям, которые изложены выше, наше прак- 
тическое отношение к дошкольному периоду подверглоеь быет- 
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рым и значительным переменам. Эти перемены начали уже Кри. 
сталлизоваться в новое социальное законодательство и В новые 
официальные и полуофициальные „мероприятия В отношении 
детей дошкольного возраста. Мировая война дала толчок этих 
переменам, и вся эта область находится сейчас в состоянии не- 
обычайного брожения и реорганизации. 

В социальном положении дошкольного ребенка произошла 
настоящая революция, подобная той, которая поколением раньше 
произошла в положении школьного ребенка и В заработной 
плате подростков. 

Акт о воспитании (Тье Е1зпег Еадсайоп Асё), изданный ан- 
глийским парламентом в 1918 г., содержит следующее важное 
г 
действия для устройства Е — а и ее 
лет и для детей более позднего воз ею ° 

раста по одобрению бюро 
воспитания, если посещение ими этих школ желательно в инте- 
ресах их здорового физического и умственного 
сти под влиянием этого : >. Ома 

закона младенческие школы начали 

распространяться в Англии. Они утвердились такзк : 
Однако пока еще младенческие школы нахо, раке. 
стадии своего развития. Они еще не ое ой 
вора в нашей традиции и в сознании нашей офи о 
ной администрации, какое приобрел детский : циальной школь- 
В детском саду мы имеем, так сказать ыы 
ный фактор, способствующий благополучию 
первый детский сад был основан в 1855 ых В Америке 
ские сады получили такое широкое о и с тех пор дет- 
стоящее время они охватывают одну нь что в на- 
соответствующего возраста. При вее Гота Часть всех детей 
особому руководству родителями в деле Чан внимании к 
образной постановке дошкольного > тания и в целесо- 
сад, в силу своего особого стратегического за вообще детский 
играть все возрастающую роль. тожения,. призван 

Федеральное детское бюро с самого своего в 
постоянно подчеркивало важность гигиенических ов. в 1912г. 
тельных мер в отношении дошкольного перио Дравоохрани- 
1921 г, (ТВе ЗВеррата — Томпег Асё) об охране Г В акте от 
ринства и младенчества некоторые из мероприятий, а и 

тых 


официально признан- 
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бюро, получили практическое осуществление. Недавно издан- 
ный акт (ЗшИ\-Нусбез Асф) предусматривает государственную 
помощь федерального правительства профессиональному образо- 
ванию в сфере домоводства, в которое включена и подготовка 
родителей к их воспитательным обязанностям. В течение послед- 
них десяти лет все штаты Союза учредили отдельные департаменты 
детской гигиены; первый был основан в Нью-Йорке в 1914 г. 
Эти департаменты, так же как и широкие добровольные нацио- 
нальные организации вроде Американской ассоциации детского 
здоровья, ведут систематическую пропаганду, подчеркивая необ- 
ходимость постоянной охраны умственного здоровья дошколь- 
ников. 

В 1892 году доктором Бюденом (Вит) в Париже был 
впервые учрежден «центр здоровья младенца». Это общественное 
начинание оказалось чрезвычайно плодотворным и распроетра- 
нилось во всех цивилизованных странах. Центры здоровья мла- 
денца и ребенка множатся с чрезвычайной быстротой. Эти и 
подобные начинания обещают со временем получить почти та- 
кое же широкое распространение, как существующие сейчас 
общественные учреждения для начального образования. 

Уже на основании этого краткого обзора. читатель может убе- 
диться, что гигиена дошкольного ребенка постепенно подчиняется 
систематическому общественному контролю. Вопрос о тех орга- 
низационных формах, в которых этот контроль должен быть 
осуществлен, выходит за пределы настоящей главы. Во всяком 
случае очевидно, что те или иные административные мероприя- 
тия могут быть плодотворны только в том случае, если они 
основаны на детальном знании дошкольного периода детской 


жизни, 
й ГЛАВА 11. 


РАЗВИТИЕ И ДЛИТЕЛЬНОСТЬ. 


В этой главе мы должны рассмотреть теоретические, вопросы, 
связанные с темпом развития. Мы должны выяснить здесь этот 
вопрос потому, что он тесно связан со всем тем, о чем мы гово- 
рили в предыдущей главе. Преобладающее значение дошкольного 
периода в умственном развитии вытекает из  определен- 
ных взаимоотношений, существующих между развитием и 


длительностью. 
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Развитие находится в тесной и» можно сказать, любопытно, 
зависимости от временного фактора. Только в мифологии жив» 
существо в совершенно готовом виде возникает из головы бога, 
В природе же время является необходимым условием возникнове. 
То немногое, что мы знаех 5 


ния и формирования организма. 
что сущеетвует закономерная 


процессах развития, говорит за то, Е 
связь между определенными отрезками времени, с одной стороны, 
и определенными циклами и периодами развития — с другой, 
Различия в долговечности, . которые существуют между отдель- 
ными видами, находятся в известной связи с биохимичеекиуи 
законами, которые, в свою очередь, вероятно, возникли благо- 
даря процессу эволюции. Абдергальден составил таблицу, 
в одном столбце которой он поместил нижеследующий ряд жи- 
вотных видов: человек, лошадь, корова, коза, свинья, овца, кошка, 
собака, кролик. В другом столбце он поместил количество дней, 
которые необходимы каждому из этих видов для 
после рождения. Эти числа расположились в нисходящем порядке 


от 180 (у человека) до 7 (у кролика), и эти уменьшения в свою 
очередь оказались связанными с различиями в 
ского молока. Молоко кролика соде 
веческое —1,6°/. - 


Удлинение периода детства, кото 


удвоения веса 


составе материн- 
ржит 10,4°/, протеина, чело- 


рое мы наблюдаем при рас- 
нотак же указывает на важ- 
механикой развития: аи Вия 

Между развитием и длительностью 


важные взаимозависимости, которые 
изложении. Заметные различия, 


ОИРУ чрезвычайно 
ить } ыяенятея в дальнейшем 
ующие между различными 


индивидуумами, 


Развити 
до сих пор н 18 


указывают на существование важных зако 
Главная причина, почему мы и 


формулировать эти законы, лежит 


развития. Последнее является настолько сл 
обусловленным явлением, что его нель оиНыи и динамически 
простым формам линейного измерения. р 
себе выражается: в увеличении длины :. 
Такого рода увеличения могут быть 


единицами, и сравнительное расемотрени, 


ли веса, 
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нас поэтому к некоторым выводам относительно нормы роста. 
В результате такого рода изучения роста. ряд биологов, в особен- 
ности Майнот (№1108), пришли к очень интересным выводам. 

Майнот в особенности подчеркивает значительное замедле- 
ние энергии роста, которое имеет место уже в самых ранних 
стадиях развития. Принимая вес зародыша равным 0,006 +, а вес 
новорожденного—3 200 , он вычисляет, что процентное нарастание 
равно 5 400 000. Если принять, далее, вес двадцатилетнего муж- 
чины равным 60 к, то увеличение после рождения выразится 
отношением 1:16. Даже в течение первого года жизни обнару- 
живается быстрое уменьшение темпа’ роста. В первом месяце 
увеличение выражается 230/; на 12-м месяце оно падает до 2,8%/.. 
На основании этих и других фактов, Майнот формулирует сле- 
дующие два возрастных закона: а) уровень роста зависит от 
степени старения (зепезсепсе); Ъ) темп старения достигает своего 
максимума на очень ранних ступенях и быстрота старения умень- 
шается с возрастом. 

Эти законы служат выражением того, что можно назвать 
парадоксальным аспектом развития. Кели мы рассматриваем вов- 
можноеть уметвенного развития с ее количественной стороны 
в различной временной перспективе, то должно быть соответ- 
ствующим образом подчеркнуто значение развития на самых ран- 
них ступенях. Проблема заключается в том, как могут быть эти 
явления вмещены в соответствующую временную перспективу. 
В праве ли мы вообще исходить из количественного рассмотре- 
ния, если у нас нет никаких подходящих абсолютных единиц 
измерения? Эта проблема чрезвычайно запутана. Несмотря на 
обширные применения тестов и измерений и несмотря на чрезвы- 
чайное уточнение, статистической техники, психологи не пришли 
ни к какому соглашению относительно надлежащего метода из- 
мерения умственного развития. Даже самая форма кривой умствев- 
ного развития остается спорной. Приближается ли она к прямой 
или же носит логарифмический характер? Когда мы применяем 
психометрические методы для измерения умственной сферы, как 
мы должны определять умственные способности и уметвенный 
прогресс: числом ли очков (рой зсог4), полученных испытуемым. 
в минуту, или числом минут, употребленных испытуемым для полу- 
чения одного очка? Простая постановка этих вопросов обнаружи- 
васт; какие значительные трудности заключены в этой проблеме. 
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г енная сфера является наиболее объек. 
ак выяснено, уметв еди душевных явль. 
=. ению областью ср! е 
гивной и доступной измер будем обсуждать некоторые методы 
а оо ения уровня умственного раз. 
которые применялись для определ венного вор, 
вития. Мы имеем и скалу вопросов, и инд 
раста, и интеллектуальный коэфициент, но вся проблема. находится 
еще на такой ранней стадии разработки, что мы не имеем В ВлЫ 
прочной уверенности в конечной значимости этих измерений и 
их соотношений. Тем не менее эти психометричеекие приближения 
оказались очень полезными в отношении постановки проблем и 
создания рабочих гипотез. 

Вернемся к вопросу, который мы поставили выше: как должны 
мы формулировать явления умственного развития в их точном 
соотношении с фактором времени? Если мы попытаемся выразить 
приращение развития в абсолютных единицах времени, то мы 
придем к неправильному заключению, будто год развития в одном 
каком-либо возрасте равен году развития в. другом возрасте. 
В действительности здесь господствует принцип относительности, 
который может быть, обнаружен только в том случае, если мы 
сумеем формулировать факты развития не столько в абсолютных, 
сколько в относительных единицах, Даже в явлениях физиче- 
ского развития, например роста, мы не можем воспринять в над- 
лежащей перспективе происходящие измерения, пока мы не выра- 


зим`их в такой форме, чтобы ‘процентный прирост был приведен 
в связь с временем. ` * 


Это и сделал Майнот, в диаграмме кото 
кривая линия ‘показывает роет человека, 
лости, а вертикальные линии — 


рого (смотри рис. 1) 


этот промежуток, как 
вают расстояния между вертикальными 


Наша, диаграмма является просто гра 


показы- 


Ромежуток времени 


требуется для прироста на известную п 
ропорциональн 
ую 


величину». 
Если бы мы могли измерять Умственны 


Й рост : 
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жающую тенденцию «умственного» развития. Это, очевидно, 
невозможно; но изобразить относительное или процентное при- 
ращение, мы, повидимому, можем. По крайней мере, в форме 
гипотезы, мы можем использовать умственный коэфициент для 
выражения различия в степени развития между разными индиви- 
дуумами. Выгода этого способа заключается в том, что он имеет 
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Рис. Ти 2. Прафики физиче кото ш'.уметвеннюго роста. 

Верхняя фигура представляет собой график Майнота, показывающий физи- 
ческий рост человека от рождения до зрелости; вертикальные линии пока- 
зывают длительность периодов, требуемых для каждой 10%/, прибавки в весе. 

Нижняя фигура иллюстрирует последо”ательность промежутков умственного 
развития, о которых говорится на стр. 33 настоящей Ениги. Начиная с трех 
месяцев, эти промежутки образуют нижеследующий. ряд отношений умствен- 
ного развития: З/л, 3), 3) 7» З)зь ЭЛЬ З/з» ЭЛЬ Уз Ч /вз 98. Умственное раз- 
витие, подобно физическому, в раннем детстве концентрировано. Чем старше 
становится ребенок, тем больше нужно ему времени для определенной степени 

умственного прироста. 


' 
3 Умотвенное развити- ребенка. 
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дело с отношениями и придает всей проблеме сравнительный и 


относительный характер. в степеней з 

Мы не считаем, что какой-либо метод выведения ‹умствен- вляющие | 

ного» коэфициента (1.0) является абсолютно точным и вернын; Соответ 

но мы принимаем этот метод в качестве предварительной фор- диагностич 

< мулы, очень хорошо выражающей влияние длительности на включая м 
развитие. ' зящую ска 

2 Согласимся поэтому на том, чтобы выразить идеальное на- ность 
правление умственного развития посредетвом ряда умственных рай: 
возрастов или возрастов умственного развития, которые изме- наз 


няютея прямо пропорционально времени, как оно выражается 


3 в стороне 
в хронологическом возрасте. Следовательно, умственный возраст телей 
девятимесячного ребенка равен девяти месяцам, умстеенный воз- четырехме 
раст восемнадцатимесячного ребенка равен 18 месяцам, уметвен- месячный 

я ный возраст пятилетки равен пяти годам, и т. д. Примем далее, к уровню 
что замедления в развитии могут быть выражены дробями, в кото- фактом к 
рых знаменатель будет означать хронологический возраст, а чи- выработал 
слитель — умственный возраст или биологическую зрелость: до четыре 

Приняв еще раз во внимание, что мы не имеем в этой области 5) полтор: 

* абсолютных единиц измерения, попробуем приблизиться к про- пяти до п 
блеме окольным путем, исходя от сравнительных данных и ис- Этот 
пользуя в качестве точки отправления коэфициент умственного намечает : 
развития. Со сравнительной точки зрения мы твердо знаем. что межутков, 
ранние периоды жизненного цикла вмещают «больше» ия ряд прог 
чем поздние. Таблицы, относящиеся к физическому рост по . летнего 
тверждают это обыденное наблюдение. Это уплотнение ди ЧН 
мому, имеет свои градации, так что в широком еле, Мы имеем Если бы. 
правоформулироваль, что «текущий объем» («сиггел во до зрелое 
вития меняется обратно пропорционально длительности по > промежул 
Каким способом мы можем дать этому соотношению матем: ай Ежи 
или графическое выражение? Посредством ряда пропорций ве лет с ря! 
ного развития. я одно нес 

Попробуем дать этому иллюстрацию по отношению цев до 6 
практической проблеме, с которой связана эта, книга, а к той _ между те 
к диагностике умственного развития детей дошкольного аю тол 
Наша система диагностики охватывает промежуток от Я 
цев до шести лет. И вот мы нашли, в согласии с о А УЕ 2 
пеихоклиническими опытами 0 школьными детьми, что рт к и, 
выражения в психометрических терминах пограничной . ВЕ з а 
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степеней замедления мы должны применить коэфициенты, соета- 
вляющие ряд, скажем, от 65 до 75. ° 

Соответственно этому, если мы хотим составить индеке 
диагностических норм применительно к дошкольному возрасту, 
включая младенчество, мы должны по крайней мере иметь сколь- 
зящую скалу, или «компарометр», который даст нам возмож- 
ность выразить субнормальные состояния развития в пропор- 
циях, лежалцих между 65 и 75. Мы должны были обратить 
внимание на это обстоятельство, когда вырабатывали напту серию 
нормативных индексов умственного развития, числом 9. Оставляя 
в стороне индекс новорожденного, который носит скорей описа- 
тельный, чем нормативный характер, мы начинаем с индекса 
четырехмесячного, который позволяет вычислить четырех-и пяти- 
месячный уровень зрелости, и кончаем индексом, относящимел 
к уровню пятилетки и шестилетки. В соответствии е упомянутым 
фактом концентрации развития в раннем периоде жизни, мы 
выработали следующий ряд нормативных индексов: 1) от трех 
до четырех месяцев, 2) 6 месяцев, 3) 9 месяцев, 4) один год, 
5) полтора года, 6) два года, 7) три года, 8) четыре года, 9) от 
пяти до шести лет. 

Этот ряд служит практичееким и клиническим целям. Он 
намечает линию дошкольного созревания посредством ряда про- 
межутков, так расположенных, что получается последовательный 
ряд пропорций 3:41) или 2:3 от трехмесячного до шести» 
летнего возраста. Выраженный в месяцах, этот ряд принимает 
следующую форму: 3:4:6:9:12:18:24:36:48:72 (=6 лет). 
Если бы мы продолжили этот ряд через школьные годы вплоть 
до зрелости (т. е. до 18 лет), мы получили бы следующий ряд 
промежутков, выраженный в числах лет: 6:8112:18. 

Если мы сравним’ первый ряд со вторым, т. е. ряд до шести 
лет с рядом после шести лет, то нам сейчас же бросится в глаза 
одно несоответствие между ними. Линия развития от трех меся- 


цев до '6 лет образуется из 9 пропорциональных промежутков, 


между тем как линию развития от 6 лет до 18 лет образуют 


только три промежутка. 


ыы 
ло бы удобнее ‘все интервалы выразить в отношении 
бы к искусственному раздроблению последовательных 
енности нашей системы. 


1) Творетически бы 
3:4; но это повело 

з 

промежутков и к лишней утонч 
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Дать точную количественную формулировку в“ В д 
шей степени рискованно. Мы не будем приписывать какого-либо 
абсолютного значения тем точным цифрам, которые фигурируют 
в вышеприведенном сопоставлении. Еели, однако, не’ бояться 
пифагорейской мистики или статистических заблуждений, скры- 
вающихся в цифрах, то мы можем риекнуть и вывести следую- 
щую формулу уметвенного развития: 

а) дошкольный период развития, т. е. период от трех меся- 
цев до шести лет, дает девять последовательных отношений 
умственного развития, а именно: 3/1, 2], ?/;, 3/., ?/;, 3/4, /., 3/.,?),; 

Ъ) Школьный период, т. е. от 6 лет до 18 лет, дает три 
подобных последовательных‘ отношения умственного развития, 
а именно: 3/,, 2/„, ?/.. 

с) Отсюда следует, в широком и относительном смысле, что 
пропорция развития, достигаемая в течение первого шестилетия, 
является тройной по сравнению с той, которая достигается 


в течение двух последующих шестилетий. 
Как ни поразительно это заключение, 

ное подтверждение как в клинических 

средственном впечатлении. Взглянем, так сказать, се птичьего 

полета на вею драму развития: разво неверно, что г 

ее заключают в себе больше де . ны = 


йствия и бол 
_ ‹ Ъше разве р 
чем дальнейшие? Или, если взять другое а. > . 
, ельзя 


уподобить ход развития подъему автомобиля на высо. й 
холм, когда он развивает наибольшую скорость кий, крутой 
холма? У основания 
Случайности развития и связанные | 
нормального пути более многочисленны В дошколЕн 
чем в школьном. В первом из них роет Протекае сх периоде, 
что мы можем почти «видеть», как растет ре Нее так быстро, 
ровать значительные еженедельные прироеты в ь и конетати- 
витии, между тем как в последующие периоды кое т бы раз- 
доступны даже самому точному наблюдению. Рироеты не- 
в дошкольном возраёте потребноеть в периодическом Эбразом 
«назревает» через короткий промежуток времени в р "Пытании у 
в то время как в последующей школьной Жизни месяца, 
такое же число лет, чтобы на линии развития оеталел ебУется 
ствующий след. Мы можем, следуя за развитием п ш бОтвет. 
фиксировать последнее гораздо чаще и легче, чем это м 
вм: 
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оно находит определен- 
фактах, так ив непо- 
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делать по отношению к школьнику. Этот факт имеет важное 
практическое значение с точки зрения наблюдения над умствен- 
ным развитием, и его следует принять во внимание при выра- 
ботке диагностических скал и технических методов. 

Если мы попытаемся даль графическое изображение перио- 
дическому расположению последовательных интервалов умствен- 
ного развития, то мы получим диаграмму, которая явится извеет- 
ной аналогией таблице физического развития `Майнота, также 
доходящей до 18 лет (см. рис. 2). Следует отметить, что в 
обеих таблицах вертикальные линии, находящиеся около линии 
рождения, примыкают друг к другу почти вплотную. Если про- 
должить геометрическое изображение пропорций умственного’ 
развития дальше, до нулевой точки, то оно примет фантастиче- 
ский вид; однако сам чертеж, как таковой, отнюдь не вводит 
в заблуждение. Чем старше ребенок, тем больше времени нужно, 
чтобы его развитие получило определенную степень прироста. 
Этот чертеж согласуется также с тем неоспоримым клиническим 
наблюдением, что конетитуциональная отсталость на один месяц 
в раннем детстве может предопределить отеталоеть на целый 
год в последующей жизни. В экономике умственного развития 
ценность месяца определяется его положением в жизненном 
цикле, 

ГЛАВА №. 
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Идея развития имеет за собой большую давность. Она вне- 
дрялась различными путями даже в сознание примитивного чело- 
века. На протяжении истории человеческой мысли как фило- 
софской, так и научной, эта идея возникала и возрождалась 
в самых различных формах. Фундаментальная противоположность 
между неподвижными идеями Платона, с одной стороны, и 
учением Гераклита о вечном течении и становлении — с дру- 
гой, — противоположность, обнаруживавшаяся и в средние века, 
в борющихся философских школах, возрождается в новом одея- 
нии в современных философско-биологических спорах. 

Развитие можно определить, как последовательное восхож- 
дение с одной ступени на другую, при котором живое сущеетво 
приобретает специфические, отличающие его морфологические и 
динамические признаки. Едва ли необходимо включить в это 
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определение прилагательные ‹психологический» Или «Физи, 
логический», так как их можно подвести под широкое пон. 


тие динамического. 
Основу для знания развития дает эмбриология. При широкох 
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рода очерк показал бы, какое огромное влияние оказало на раз- 
витие эмбриологических знаний эволюционное учение. Он пока- 
зал бы также, какое огромное количество описательного материала 
собранного терпеливым и кропотливым трудом ‘ученых ева. 
в основании новейшей эмбриологии. | 3 
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экепериментальное исследование действия биохимических возбу- 
дителей и гормонов. Такого рода направление, которое приняла 
физиология развития и которое относится как к внеутробной, 
так и к внутриутробной жизни, обещает в будущем много новых 
замечательных открытий. Ослер (ОЗег) справедливо называет 
открытие действия секреции щитовидной железы на рост самым 
драгоценным камнем в Той короне, которой увенчана новейшая 
физиология. 

Тот факт, что явления развития обладают в высшей степени 
динамической природой, не служит уже больше барьером для их 
научного изучения или оправданием для чисто спекулятивного 
истолкования их. Хотя к разрешению последней загадки наука 
приблизилась здесь не ‘больше, чем в любой другой области, 
тем не менее мы можем сделать сложные явления умственного 
развития доступными научному анализу и научной формулировке. 
Что бы ни представляло собой развитие в другом отношении, 
оно во всяком случае является рядом моментов. Подобно тому 
как эмбриолог получает евои основные представления о морфо- 
генезисе путем неустанного конструирования последовательных 
срезов. растущего организма или органа, точно так же генетиче- 
ская психология строит непрерывный ряд срезов, соответствую- 
щих отдельным стадиям и моментам развития. Ведь даже кине- 
матографическая. фильма представляет собой ряд отдельных 
статических . снимков; но когда они перед глазами зрителя 
в быстрой последовательности сменяют друг друга, то воспроиз- 
волится первоначальное дрижение. Приблизительно то же про- 
исходит и в иселедовании умственного развития. . 

Умственное развитие динамично и текуче; но, в сущности, 
оно не более текуче, чем физическое развитие, и точно так же 
как эмбриология ведет к уяснению явлений физического роста 
путем исследования бесчисленных срезов, генетическая пеихоло- 
тия может также получить доступ в темную область механики 
развития уметвенной сферы и поведения. Генетическая психоло- 
гия находилась в слишком большой зависимости от философ- 
ского подхода к проблемам происхождения, развертывания и 
рекапитуляции. 

Наиболее надежным фундаментом генетической психологии 
является обширное количество описательных данных, которые 
рисуют картину того, что предетавляет собой человеческий инди- 
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а поеледовательных стадиях созу,, 
индивидуума упростится и стань, 
несомненно менее спекулятивным, если оно будет построено ;, 
такого рода фундаменте. Что касается статистического метол. 
то он может пролить свет на описательные данные, но он нь 
может доставить самих этих данных. Последние могут явитья 
лишь в результате непрерывного наблюдения и регистрации 
фактов. Психология развития носит прежде всего описательный 
характер, затем сравнительный и, наконец, объяснительный. 
Мы не можем дать в этой главе даже самого краткого изло- 
жения истории генетической психологии и должны удовлетво- 
ритьея несколькими замечаниями По поводу развития научных 
методов в этой области. В обширной ` литературе, посвященной 
этой проблеме, мы можем различить четыре метода: 1) описа- 


тельно-биографический метод; 2) метод опросов; 3) экеперимен- 
тальный метод; 4) нсихометричеекий метод, 
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«Краткой биографии ребенка» обнаруживается проницательноеть 
мысли гениального натуралиста. Прейер писал в качестве 
врача и физиолога. Труд мисс Шинн является образцом тща- 
тельного наблюдения, и ее «Биография ребенка» буквально 
очаровательна. Книга Дирборна «Развитие моторно-сенеорной 
сферы» написана в форме дневника, но содержит в себе также 
много обработанных данных. 

Дать какую-либо общую оценку доетоинств и результатов 
индивидуально-биографического метода чрезвычайно трудно. 
Значительная часть приведенной литературы утомительна для 
чтения и, кроме того, открывает слишком широкий простор для 
различной интерпретации. В некоторых исследованиях обнаружи- 
вается априорное философское толкование развития. «Появляется 
ли ребенок на свет уже снабженный идеями пространства, личного 
тожества, времени, причинности, которые так неискоренимо при- 
сущи нашему обычному сознанию? Стремление получить ответ 
на этот вопрос, — говорит миее Шинн, — явилось главным сти- 
мулом к изучению ребенка». 

'То обстоятельство, что большая часть материала, собранного 
таким путем, носит чисто индивидуальный, персональный харак- 
тер, делает его в значительной степени бесплодным, с точки 
зрения практического применения. Хотя материал, содержашийся 
в приведенной литературе, изобилует важными наблюдениями 
над детской психикой, тем не менее едва ли он может дать нам 
контуры систематической психологии детства. 

Следует также вкратце упомянуть об автобиографических 
исследованиях. Здесь зрелый ум пытается посредством более или 
менее систематической ретроспекции восстановить ранние впе- 
чатления. В своей монографии о ранних воспоминаниях Стэнли 
Холл (З3бау На!) (Педагогический семинарий, 1899) делает 
тщательную попытку такого рода психологической реконетрук-_ 
ции. Были сделаны и другие попытки подобного рода, а именно 
Генри, Колгров, Потмен и Лоти (Нешгь Соевтоуе, 
Рони и Го). Часто интересные, хотя и неполные описания 
своего дошкольного периода детства дают писатели — не психо- 
логи. Возможно, что критическое изучение большого количества 
данных, полученных таким путем, сможет пролить некоторый 
свет на психологию дошкольного‘ возраста, но очевидно, что 
сфера применения этого метода ограничена. у & 





дошкольного ВОЗРАСТА 
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В связи е этим следует кратко упомянуть о некоторых при. 
менениях психоанализа, так как они носят автобиографически 
характер и относятся к раннему дететву. Этот метод иеследова. 
ния, обнаруживающий непрерывность между поведением взрое. 
лого человека и психогенетическими факторами раннего детства, 
представляет интерес, поскольку он бросает свет как на нор. 
мальную, так и анормальную психологию. Однако в качестве 
метода исследования этот вид биографического анализа очень 
‚ограничен. : 


2. Метод опросов. 


Этот метод заслуживает упоминания потому, что исторически 
он играл большую роль в развитии движения в пользу изуче- 
ния ребенка, и несмотря на все свои ошибки и злоупотребле- 
ния им он доставил значительное количество психологических 
Бе Метод опросов был с пользой применяем Френсисох 
Гальтоном (Е. ба\оп). Он служил также некоторое время 
главным орудием исследования в руках Стенли Холла и его 
школы. Исследования, производившиеся с помощью метода 
‚опросов, имели своим объектом некоторые специальные ‘стороны 
детской жизни, как страх, гнев, инстинкт накопления, крик, 
чувство юмора и т. д. й С 

Недостатки и пределы этого метода слишком очевидны, чтобы 
их нужно было пояснять. Но это не значит что д как 
таковой, должен быть отвергнут как, совершенно бееплодный и 
ненаучный. При надлежащем контроле он может стать экономным 
способом предварительного иселедования. 
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Естественно-исторический подход может быть назван интер- 
претирующим изучением поведения ребенка в его естественных 
или привычных условиях. Такого рода точное наблюдение, под- 
крепленное систематическим использованием психологических 


опросов, может стать источником данных, полезных в клиниче- 
ском отношении. 


3. Экспериментальный метод. 


Эксперимент обычно определяется, как наблюдение, осущест- 
вляемое под известным контролем и могущее быть повторенным. 
Однако почти каждый отдельный отрезок поведения ребенка 
является, благодаря действию многообразных и недоступных 
предвидению факторов, настолько сложным, что здесь только при 
исключительных случаях можно ожидать абсолютно точного 
повторения. ‘Тем не менее существуют определенные способы 
лабораторного исследования, которые по своей технике заслу- 
живают назвачия экспериментальных и которые можно сразу 
отличить от каузального и естественно-исторического способов 
наблюдения. 

Экспериментальный метод находит свое лучшее прихенение 
в области зоопсихологии; кроме того, в различных формах он 
применялся при физиологических исследованиях, которые имеют 
непосредетвенное отношение к изучению поведения ребенка. 
Новейшее бихевиористекое движение психологии получило свой 
толчок из этих двух областей исследования. В монографичееком 
труде Ф. Метир (Еогепсе Маеег) «Поведение ребенка> 
читатель найцет в сжатой форме превосходное изложение отно- 
шения бихевиоризма к детской психологии. Уотсон (\а{50п), 
рассматривая вопрос одновременно в качестве бихевиориста и 
сравнительного психолога, писал в 1914 г. следующее: «Еели бы 
психологи, изучающие человека, не встретили благожелательно 
наши открытия и отказались изменить свою прежнюю позицию, 
то бихевиористы вынуждены были бы рассматривать человече- 
ские существа как объекты ‘и применять методы исследования, 
в точности соответствующие методам, которые применяются в 
настоящее время в зоопсихологии». 

Иеркс (ТегКез) высказался в том же году в подобном же 
духе, говоря; что человеческое поведение «должно быть изучаемо 
с помощью методов, если не всецело тождественных, то подоб- 
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ных тем, которые применяются при изучении поведения существа шокола) 

низшего по сравнению © человеческим». Уотсон сам производил торможе 
главным образом над на- ствовану 


эксперименгальные исследования, 


Й законом 
следственными и эмоциональными реакциями приютеких детеи 


в течение первого полугодия жизни. Иеркс, я Я 
Гамильтон (1егкез, Ницег и Наш! оп) сравнивали поведе- аи Е 
ние юных человеческих индивидуумов с поведением различных ее. 
животных в тожественных ситуациях. Среди этих ситуаций были бес 
двойной выбор, четвероякий выбор, замедленные реакции, еще не 
ассоциативное обучение и т. д. детельст! 
Более основательным и более последовалельным физиологиче- ЕО 
ским родом экспериментального изучения является метод условных п примене! 
рефлексов. Этот метод служил главным орудием исследования у "Ранн! 
И. Павлова, применявшего его уже в девяностых годах в ра- дов изуч 
боте физиологического отделения Инетитута экспериментальной мер, выр: 
медицины в Петербурге. изучена 
Типический условный рефлекс есть мозговой рефлекс, осно- своей це. 
ванный на образовании привычки, или ассоциативном обучении. исследова 
Условный рефлеке есть реакция, которая вызывается раздраже- между эт 
нием, являющимся заместителем естественного раздражителя. Во всяко 
Слюнные железы «учался» реагировать секрецией не только на мощью. ( 
прикосновение пищи, но и на звук свистка, который был ассо- установл 
циирован с прикосновением пищи. Павлов производил свои различий 
эксперименты главным образом над животными и брал в качестве 
объекта секреторные процессы. Бехтерев подобным же обра- 
зом изучал моторные рефлексы. Красногорский (1907) при- Г 
менил этот метод к нормальным детям. Психо 
Ф. Метир (1918) производила подобные же эксперименты вия 
над маленькими детьми. Она брала для сравнения группу, нор- стандартв 
мальных детей (без выбора) и несколько дефективных, в возрасте ие 
от 12 месяцев до 7 лет. Ее приемы были просты, а результаты а а 
очень поучительны. В качестве постоянного адэкватного раздра- изучении 
жителя служил кусочек шоколада (для вызывания открывания что первс 
рта); замещающим , раздражением служило завязывание глаз. ` РР: 
Повязка накладывалаеь всегда спустя десять секунд после того, изучении 
как ребенок съедал шоколад. Еще через десять секунд повязка или двум; 
снималась, и по истечении трех минут снова накладывалась. жения, о 


Рефлекс считался удавшимея, если ребенок в течение десяти 
секунд дважды открывал рот, предваряя таким образом прием 
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шоколада. Таким же образом изучались процессы забывания и 
торможения. Результаты этого исследования указывают на суще- 
ствование индивидуальных различий, носящих, повидимому, 
закономерный характер. 

Уже этого краткого изложения достаточно, чтобы уяснить 
значительную потенциальную ценность метода условных рефлек- 
сов и сравнительных методов. Условные рефлексы важны для 
диагностики умственного развития, так как они находятся в глу- 
бокой связи с развитием и качеством мозга. Хотя сам метод 
еще не созрел для практического применения, однако он сви- 
детельствует о том, что точные неврофизиологические исследова- 
ния экспериментального и количественного характера могут быть 
Применены к изучению ребенка. 

Раннее детство требует объективных физиологических мето- 
дов изучения и допускает весьма точное наблюдение. Так, напри- 
мер, выработка зрительно-моторной координации может быть 
изучена с помощью очень точных технических средств, имеющих 
своей целью количественную стандартизацию. В результате этого 
исследования может быть установлена значительная корреляция 
между этим явлением и зрелостью центральной нервной системы. 
Во всяком случае, не будет ничего удивительного, если с по- 
мощью- бихевиористекой или физиологической техники будет 
установлен клинический контакт © проблемой индивидуальных 
различий уже у новорожденных. 


4. Пеижометрический метод. 


Психометрический метод может быть охарактеризован как 
метод измерения, или определения уровня поведения © помощью 
стандартных тестов. Его можно поэтому рассматривать как осо- 
бый вид экспериментального метода. Свое практическое значение 
он получает благодаря тому обстоятельству, что он основывается 
не столько на изучении отдельного индивидуума, сколько на 
изучении сходных групи индивидуумов. Мисе Метир указывает, 
что первому применению массового метода в детской пеихоло- 
тии мы обязаны Кусемаулю (Киззтат!) (1859). В своем 
изучении новорожденных младенцев он не ограничивался р 
или двумя индивидуальными случаями, а выводил общие подо- 
жения, основывавшиеся На наблюдении целого ряда случаев. 


й 


рых ЗВ ОБИ 
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Такого рода обобщение являетея фундаментом психометричеено, 
+ метода. 
В 1880 г. Стэнли Холл произвел обеледование Уметвен. о 
й ного состояния детей, вступающих в школу, использовав да Я 


ложению пла: 
этой цели большое количество детей из бостонеких ПОВ — основная иде 


/, садов. Это обследование считается началом движения в польз измерения та 
изучения ребенка в Америке. Подобного рода маесовые Иселе- психологичее: 
дования вскоре получили право гражданства как У нае, таки В чем сос 

й заграницей, причем на сцену выступил и статистический метод, ВУОИНЕОТВЕЕ 
р ое и добытые данные стали сопровождаться процентными клас- Втеринах 
в сификациями. =. аа. Бинэ, «идея 
. Любопытно, каким образом одному из психологов, а именно Бра 


уметвенной 0 


: Альфреду Бинэ (А. Вшеь, Париж) впервые пришлось сде- астающей 1] 
- лать простое, но оригинальное применение количественного нк. 
‘метода. Как и многие современные психологи, ‚Бинэ посвятил кончающегое 

себя вначале индивидуальному изучению, но в 1890 г. он про- ряду соответ 
извел над своими двумя дочерьми, в возрасте 32 и 52 месяцев, ственному во 
сравнительное исследование, относящееся к суждению о’ длине и представляет 
различению чисел, — исследование, — послужившее вероятно Этот мет 
основой для его дальнейшей. работы. = 5 ; пионер дет 


. 
Вы 


Сам Би у - 
нэ ставил своей м три ой 
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творцом ме 

умственной одаренности «задачу. т : той Е черенля Бен 

ния отеталых детей». В 1904. ы "У делу воспита- различий и 
общественного образования работать в ко ито хотя бы и. 
поручено выработать меры для обе > оторой было тесты, вери 

зования дефективных школьников. Е чежашего обра- проблему. 1 
диагностики низких ступеней умет нной 01 а научной ном уровне 
внимание французекого пейхолога, Он ь сти привлекла Какие 6 

5 шинстве существовавших в то врем е возраетного 
недостаточность  анаТомических мед. т случае пос; 

Он видел также дефекты такого рода пе ской работ! 

к который оценивал бы умственную одаре метода, ь О психолог 

обретенного знания. Он пришел (К том _при- фий и кни 
проблема классификации низких ступеней) дотворной 

ности есть проблема клинической классиф пеихологич 

разрешена психологическими методами. Бин . канскими В 
недостаточность чисто’ описательного психол. солдат, В 

ния. Он признал полезной и объективной свое начал 
выработанную Бленом (ВШп), но нашел все испытаний 








‚ возраетн 
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дает прочных критериев для определения степени умственной 
одаренности. «Это естественно приводит нае, — пишет — он, к из- 


ложению плана нашей работы. Из него будет видно, что наша 
основная идея отлична от идеи Блена, хотя наша система 
измерения так же, как и его, является, по существу своему, 
психологической». 

В чем состоит это различие? Оно заключается, в основе своей, 
в количественной стандартизации психологических характеристик 
в терминах возрастного уровня. Говоря опять словами самого 
Бинэ, «идея, лежащая в оенове этого метода, заключается в 
установлении того, что можно назвать измерительной скалой 
умственной одаренности. Эта скала состоит из ряда тестов воз- 
растающей трудности, начинающегося от самого низкого интел- 
лектуального уровня, который только доступен наблюдению, и 
кончающегося нормальным уровнем. Каждая группа, тестов в этом 
ряду соответствует определенному умственному уровню (или ум- 
ственному возрасту)». В таком виде метод возрастной градации 
представляется в высшей степени простым и яеным. 

Этот метод принадлежит всецело Бинэ. Даже В. Штерн, 
пионер детской психологии в Германии, называет Бинэ славным 
творцом метода возрастных градаций. Ряд других психологов 
соглашаются с Бинэ в ТОМ, ЧТО «установление количественных 
различий не имеет значения до тех пор, пока они не измерены, 
хотя бы и грубо»; но эти психологи считали, что специальные 
тесты, серии тестов и объективные измерения уже разрешают 
проблему. Никто из них не дошел до представления о возрает- 
ось ограничения и дефекты ни были заключены в идее 

ого уровня, как психологического метода, она во всяком 
е послужила стимулом для огромной ЕЛА 
ской работы” как практического, так т ых 
О психологическом измерении написаны сотни статей ‚ моногр 
й бязанных своим появлением не в малой мере пло- 
Я нцузекого пеихолога. Даже то массовое 
дотворной работе ре ива о ь 
ие р ями р определения умственного уровня 
режу Зоб 1700000, в известном смысле ведет 
Е 2 т , Групповой метод. тестовых 
свое начало из того же источника. (ру х 
ей индивидуальной измери 
испытаний является особой вариаци 


случа 





особенно широко распроетр 


‚ трехлетнего уровня, но 


ь К ОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 
48 УМСТВЕННОЕ РАЗВИТИЕ : 


испытаний и Дажь 


тельной скалы Бинэ. Пр 
: ся Психологии военно, 


при формулировке результ 
времени, был также использо 


Е з 
Пересмотры и видоизм птельной скалы Бин 
р р ; а , 


о принципа, Скала 


сколько-нибудь значительно. 
114565), хотя и иСЧи. 


точек Иеркса и Брид 

сляет уметвенны уровень по 
знает фундаментальное ‚зна 
кации уровней возрастной 
ном (Кавпапп) скал 


дошкольным и школьным о 
изменение`скалы Бинэ не 
и представляет на этом у} 
раясь на наблюдение деся 
не только усовершенетво 
Бинэ, но и присоединил 
мулу интеллектуального к 
коэфициент или’ индекс 61 
Кульманом. Выражение 1 На. Е : 
распространено в пеихологичес кой а ее широко 


довское видо- 
охлетнего уровня 
артизацию, опи- 

›ман (Тегтал) 
ельную скалу 


получило своего рода офицае 
измерениях и в прикладной пет 
ражает отношение между уметве 
ским возрастом. Чиелитель это 
возраст, как он установлен в изм. 
форда. Знаменатель обозначает. 
месяцах. Коэфициент является чиело 
расположить умственные уровни в в 
нуля Г. 9. и кончая 2009/, 1. (., пр 
выражение верхней границы гениал ное 
измерительной скалы очевидно, и еел 
психологов признали ее вполне соотве 

Мы не будем здесь обсуждать вопро 
ической ценности 1. 0. Мы должны од 
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что в то врем 
ный уровень, 
такую точносл 
следует крити 
тематической 
рожноетью. С 
отношению к 
1. 0., и был ‹ 
он высказал н 
чение и сейча 
формулы 1. 0. 
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ста фор- 
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и В то время как знаменатель дроби, выражающей уметвен- 
ный уровень, обладает математической точностью, числитель на 
такую точность претендовать не может. Уже по одному этому 
следует критически относиться к формуле 1. 0. в смысле ее ма- 
тематической правильности и применять ее на практике с осто- 
рожноетью. Сам Бинэ держался подобной же точки зрения по 
отношению к формуле умственного возраста, менее сложной, чем 
1. 9., и был очень осторожен в оценке этой формулы. В 1905 г. 
он высказал нижеследующее положение, сохраняющее свое зна- 
чение и сейчас, в свете тех споров, которые возникли вокруг 
формулы 1. (©. 

Говоря об измерительной скале умственной одаренности, Бинэ 
пишет: «Строго говоря, эта скала не дает возможности измерить 
умственный уровень, так как умственные качества нельзя на- 
ложить друг на друга, подобно линиям, а следовательно, нельзя 
и соизмерять друг © другом; но она дает классификацию, или 
иерархию изменчивых степеней одаренности, а для практических 
потребностей такого рода классификация равнозначна измерению». 

В следующей главе мы снова вернемся к этой проблеме. В 
заключение же этой главы заметим, что с чисто исторической 
точки зрения следует признать, что если понятие 1. (). тем или 
иным образом затемнило и запутало старые проблемы, то зато 
оно оказало стимулирующее влияние на исследования в облаети 


прикладной психологии. 


& Уметвенное развитие ребзвка. 
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ГЛАВА У. 


НОРМАТИВНОЕ ИЗУЧЕНИЕ РАЗВИТИЯ РЕ- 
БЕНКА В ДОШЕОЛЬНОМ ВОЗРАСТЕ. 


Краткая информация о работе Иельской психоклиники даст 
читателю лучше всего возможность ознакомиться с методами, 
применяемы ми в нашем изучении норм дошкольного развития. 
Когда в 1911 году была учреждена Иельская психоклиника, 
она занималась главным образом исключительными школьниками. 
В течение первых лет работы клиники почти все ее клиенты 
принадлежали к школьному возрасту. Но клиника помещалась 
в диспансере Нью-Гевен (№ех-Науеп) и работала в тесном со- 
прикосновении с клиниками медицинской школы; оттуда из пе- 
диатрического и других отделений в психоклинику время от 
времени присылали детей дошкольного возраста. В зале клиники 
происходили еженедельно совещания по охране здоровья ребенка, 
и это приводило нас в соприкосновение, а нередко и в непо- 
‹средственное общение с нормальными детьми. 

В скором времени мы особенно заинтересовались дошколь- 
ным периодом детства. 

В клинику присылали все возрастающее количество детей 
дошкольного возраста, так что в прошлом году одна треть всех 
детей, находившихся в сфере регулярной клинической работы, 
принадлежала к группе дошкольного возраста. 

Хотя наши исследования не были подчинены какому-либо 
единому идеально разработанному плану, однако мы начали 
в 1919 году привлекать в клинику и нормальных детей в целях 
наблюдения и изучения. В 1920 году было проведено при участии 
Л. Мунца (Г. Мат) систематическое изучение группы двух- 
леток. Краткое изложение метода, применявшегося в этой части 
исследования, может иллюстрировать тот общий метод и подход, 
которого мы придерживались в нашем изучении. 
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Мы не делали попыток заполучить двухлетних детей в кли- 
бенка на дому. Это было до- 
нику, а решили сами посетить ре 
было твердо решено, что 
вольно смелое предприятие, так как 
объектами изучения могут быть только дети, которым идет 
24-й месяц. Мы не хотели допустить на этом возрастном уровне 
даже месячного уклонения от этого возраста, и поэтому все дети 
были подвергнуты испытанию либо в день, когда им  исполни- 
лось 2 года, либо несколькими днями раньше или позже в пре- 
делах двух недель от этого дня. 

Но как мы могли узнать, где живут эти двухлетки? Чтобы 
получить сведения по этому вопросу, мы навели справку в мест- 
ном отделе статистики населения. К счастью, записи заключали 
в себе все нужные сведения: имя, адрес, дату рождения, пол, 
место рождения отца, национальность и расу. На основании офи- 
циальных записей был составлен список имен и адресов. Внима- 
тельный взгляд на нижеследующую таблицу даст читателю воз- 
можность судить о той работе, которую нужно было совершить 
для того только, чтобы отобрать нужную нам группу из 50 двух- 
леток. ы 


1. Подверглись испытанию .......... 50 
2. Семьи переехали на другую квартиру. ... 36 
3. Не оказались дома. и... 98 
4. Посещение отложено до следующего числа . 20 
5. Отказались ..... а К ф 
6. Умерли ..... о Ка АК СЫ 

НЫ аа 


Всего визитов 152 


Хотя метод посещений на дому потребовал затраты большего 
ро 6 
количества времени и терпенья, однако ‘в конечном с 


оказался и экономным и продуктивным, Как только устанав 


чете он 


сына или дочери; но нам было ле 
понять, причину и цель нашего в 


В группе двухлеток было все 
стороны домашних. 


изита . 


го 4 определенных отказа со 
ким исключением, Правилом же 
‹ . * 
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ан, ви хотя мы откровенно говорили, 
ещения является возможно более полное 
о психических особенностей детей двухлетнего возраста. 
м -& -. о. м в том, что родители готовы 
те а сследовательское предприятие. 
ао В р Вот Е 
$ эству, метода. Некоторый 
А детей этих возрастных групи можно было наблюдать в 
нашей клинике, притом всегда в присутствии матери и в самой 
естественной обстановке. Так как эти возрастные группы были 
исследованы нами после двухлеток, то в эти группы вошла также 
и часть прежних двухлеток. В случае повторного испытания 
интерес родителей не только не ослабевал, но, напротив, усиливался. 
Некоторые матери уже ожидали каждый год весной визита 
психолога. Одна мать итальянка заранее подписалась на нашу 
книгу. 
Список детей трехлетнего возраста, который мы приготовили, 
заключал в себе 129 имен. Приводим сводную таблицу, которую 
можно сравнить с предыдущей: 


1 Подверглись испытанию ..-.-.-* 50 
2. Уехали из квартиры . ет. 14 
ЗЕ ВОЕН ое вк 5 
д Отвавбв, гб ке Ва 2 
5. Застали спящими ..-.- а З 
6. Умственно отсталых ет 1 
7. Не пришли в клинику . --.-- ОАО, 
8. Не могли быть использованы . т. 10 
9. Не могли быть разысканы . ``’ 31 

Всего 129: 


Мы не считали нужным вести точный учет количества часов, 
затраченных на отбор детей и на посещения и испытания. 
В отношении каждой возрастной группы мы ограничивались 
которые находились в пределах двух недель 
от соответствующего хронологического возраста. Мы сделали 
лишь несколько несущественных отклонений от’ этого правила, 
нтилетнюю группу, где границы были распти- 
рены до одного месяца. Каковы бы ни были в других отноше- 
ниях несовершенства нашего метода отбора, по отношению к 
этому самому важному моменту он оказалея вполне надежным. 


лишь. теми детьми, 








соеди занос ЧС ООВ 


56 НОРМЫ РАЗВИТИЯ 


В возрастных группах ниже двухлетнего уровня дети на- 
блюдались и дома, и в клинике, и в пунктах по охране здоровья 
детей, причем опять-таки всегда в присутствии матерей ив 
естественной обстановке. 

Метод наблюдения, которого мы придерживались в нашем 


исследовании, лучше всего может быть определен, как клиниче- 


ский и естественно-исторический. Мы совершенно не старались 
поставить наших детей в какие-либо строго определенные, искус- 
ственные или лабораторные условия. Психологическое испытание 
дополнялось беседой е родителями. Нашей первой задачей было 
определить специфические черты поведения, характеризующие 
и в то же время отличающие каждый из возрастных уровней, 
Чтобы выяснить детально конкретные черты поведения, мы поль- 
зовались как опросом родителей, так и умственным испытанием, 
Наше ` исследование не было подчинено какому-либо заранее 
выработанному плану: В частноети, мы не подразделяли всю 
сферу поведения на рубрики моторного, речевого, приспособи- 
тельного и лично-социального поведения. ‘Та упорядочен- 
ная, систематизированная форма, в которой в одной из следую- 
щих глав дан перечень нормативных признаков, является уже 
результатом литературной обработки и в таком смыеле должна 


быть понимаема. В ходе нашего исследования мы не придержи- 
вались этой схемы. Е 


Является вопрос, не оказался ли состав детей в наших нор-› 


ре группах подобранным в том или ином направлении? 
ет сомнения, что мы не смогли совершенно избежать влияния 
такого рода фа ы 
и ой факторов. Но мы сознательно стремились к тому, 
руппы детей не были подобраны и являлись подлинными 
представителями детского дошкольного населения. Нашими субъ- 
ектами были дошкольники, но мы можем рассматривать наши 
девять нормативных групп как эквивалентные подобным же 
образчикам школьного населения 
Дети из семей, говорящих на иностранном языке, не были 
совершенно исключены ь | 
Бе. › Так же, как и дети из рабочих семей, 
й 
крас ие ни те, ни другие не перевешивали. Только 
Ме двухлеток было сделано отступление от этого пра- 
: мы брали их исключительно из американских. 
это может иметь своим следетвием сот 
то, что речевые нормы ока- 


жутся для этой группы выше, чем для других групи. Однако 





НОРМА! 
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ления. Мы отдавал 
посещались матер; 
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Семьи двухлето 
ного положения н 
уровня (38/0) ин 
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мощью простой 
отношения межд) 
теста в отдельное 
тельная тенденци 
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преимущество специального отбора в этом случае заключается 
В том, что только благодаря ему в результате изучения мы рас- 
полагаем определенными конкретными данными относительно 
речевых норм, соответствующих этому возрасту. Не следует 
однако думать, что дети из семей, говорящих на иностранном 
языке, окажутся сильно отставшими при применении к ним этих 
речевых норм. 

Хотя в группах ниже двухлетнего возраста много детей было 
взято нами из пунктов по охране здоровья детей, не следует 
однако думать, что они происходят из малоимущих слоев насе- 
ления. Мы отдавали предпочтение тем пунктам, которые широко 
носещались матерями и детьми, принадлежащими к так назы- 
ваемому среднему классу 

Семьи двухлеток были подразделены в отношении социаль- 
ного положения на группы высокого уровня (32°/,), среднего 
уровня (38 °/.) и низкого уровня (300%). 

Дети определенно слабоумные и явно отсталые были исклю- 
чены из нормативного ряда. Подобным же образом мы избегли 
и другого рода подбора, а именно полового. В каждой группе 
число девочек и мальчиков было приблизительно одинаково, хотя, 
< другой стороны, мы отнюдь не старались, чтобы эти числа 
были абсолютно равными. В каждом случае мы аккуратно вно- 
сили все данные в таблицу и вычисляли процентные отношевия. 

В низших возрастных группах прогресе, который обнаружи- 
вали дети при последовательном переходе от одного возраста 
к другому, выражалея пунктами се обозначением процентной 
частоты, и залем все случаи были расположены в последователь- 
ный ряд с высшим числом во главе и низшим на конце. С по- 
мощью простой формулы был определен индеке постоянетва 
отношения между результатами всего исследования и каждого 
теста в отдельности. При этих вычислениях проявилась порази- 
тельная тенденция к постоянетву. Однако было не мало случаев, 
в которых индекс постоянства был низок. Кели бы мы приме- 
нили этот математический индекс в качестве базиса для кон- 
струирования скалы умственного развития, то мы должны были 
бы исключить ряд признаков, очень полезных для суммирования 
умственного состояния ребенка. Между тем тот или иной приз- - 
нак, даже если он обладает низким коэфициентом постоянства, 
может тем не менее иметь болыпую клиническую ценноеть, так 
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как он вводит индивидуальные факторы. Здесь следует опреде. 
ленно подчеркнуть, что нашей задачей не было создание изме. 
рительной скалы умственного. развития В строгом смысле этот, 
термина, или измерительной скалы врожденной одаренности. Мы 
преследовали более широкую цель клинического характера. Мы 
включили в скалы умственного развития вее признаки, которые 


имеют нормативную и описательную ценность, вследствие той’ 


частоты, с которой они обнаруживаются в данной возрастной 
группе. 

Мы не хотим этим сказать, что эти нормативные признаки 
имеют всегда решающее значение для суждения о так называемой 
общей одаренности. Но они всегда выражают известным образом 
состояние умственного развития. Их цённость заключается в том, 
что они указывают на господствующие или преобладающие тен- 
денции и как таковые служат целям клинической ориентации 
ий систематического наблюдения и дают известное выражение 
способностям и личности вообще. 

Приведенный в УП главе перечень может дать общее пред- 
ставление о сферах поведения, охваченных нашим нормативным 
исследованием, и о признаках, включенных в диагностическую 
скалу. 


ГЛАВА УТ. 
ПСИХОЛОГИЧЕСКИЙ МАТЕРИАЛ И ПРИБОРЫ. 


В этой главе мы приводим перечень всех материалов и пеи- 
хологических пособий, которые применяются в нашей системе 
диагностики умственного развития, Большая часть этого мате- 


а когда нужно — спрятать от взора ребенка. в 
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Весь 
ма значительная часть тестов не требует 


боров, а многие не требуют ник 
карандаша, чашки, 


никаких при- 
т акого материала, кроме бумаги, 
олюдца, ящика и блоков. 


Г 


1. Белое эмалированное блю 
2. Белая эмали 
6 си глубины. 


дце диаметром в 15 см. 


рованная чашка с ручкой диаметром сверху 9,5 см в 


3. Алюминиевая чайная ложка обычного размера. 
4. Десять деревянных кубиков с ребрами длиною в 25 с 
ных в яркокрасный цвет. 2 
ы ет, размера, в полную длину. 
р орон зоо < ный о, тн 
7. Деревянное кольцо диаметром 11 см (с внешних краев) яркокрасного. 
цвета. К нему привязан кусок белой тесемки длиною в 95 сл. 
8. Несколько листов бумати почтового и в половину почтового размера. 
9. Деревянная палочка длиною в 10 сл, диаметром в 1 см, яркокрас- 
ного цвета, } 
10. Красный карандаш Фабера. 
_ И. Белые сахарные таблетки, плоские © одной стороны, выпуклые с дру- 
гой, диаметром в 8 шим. 
12. Маленький резиновый мяч, раскрашенный в яркие цвета. 
13. Стеклянная бутылочка размером в Тем и диаметром отверстия в 
1,2 см. 
14. Маленькая резиновая кукла вышиной в 12 см с0 свистком на спине. 
15. Доска с гнездами из полудюймовых досок, размером 36 Х 16 сл, 
раскрашенная с верхней поверхности в темнозеленый цвет. В доске вырезаны 
на равном расстоянии друг от друга иот краев доски следующие отверстия 
(слева направо): круглое, диаметром в 8,7 с.и; треугольное, с равными сторо- 
нами, каждая в 9,3 сн; квадратное, с длиною каждой стороны в 7,5 см. Три 
черных деревянных ‘формы для заполнения отверстий, каждая толщиною в 2 см. 
Круг диаметром 8,5 ту равнобедренный треугольник 60 сторонами 9 аж; 
нами см. с 
Би: В ящик, представляющий собой деревянный ящик 
яркокрасного цвета, 38 см в длину, 24,7 см в ты а и жы А 
открывающийся только © одной стороны (ее размер: =4, о ; о не ОН 
поверхность ящика равна 38Ж25 ем. На расстоянии Е ха г 
конца ящика находится и. ры т а ния а. 
ль : 
роткая сторона Которе нь находится круглое отверстие, диаметром в 
ТВ ОЕВЕрЕтеко Е: т закрытого конца ящика находится прямо- 
2 см. На рёостоянии 21,5 см ха сл, длинная сторона которого парал- 
угольное ‘отверстие размером ®  Изме а, расположевий отверстий произве- 
лельна длинной стороне ящика. 73 й лижайшей к нему стороны отверстия. 
дены от закрытого мои ДЕ находится на линии, делящей по- 
Геометрический центр всех Бы При поередстве экеперимен - 
верхность в продольном напраР 


", раскрашен- 
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: квадрат 
тального ящика применяется деревянная палочка (№ 9) и‹черная кзадратная 


деревянная форма, ‘описанная в № 15. 
17. Восемь белых карт размером 20 12,5 см © 
начерченными черными линиями в центре каждой карты. 
1-я карта. Круг диаметром в 8 см. 


о следующими фигурами, 


— 7.5 ем. 


2-я ›  Прямоугольный крест: длина каждой стороны 

3-я › Косой крест: длина каждой стороны —17,5 еж: 

4-я › Квадрат: каждая сторона в 7 с. г 
5-я ›  [Равнобедренный треугольник: длина каждой ®тороны— 9,5 с.м. 
6-я > Ромб: длина каждой стороны — 5,5 см. 


1-я карта. Шестиугольник: длина каждой стороны — 5,5 с-м. Стороны, па- 
‘раллельные длинной стороне карты, отетоят от жрая на 5 см. 

8-я карта. Прямоугольник в 10Х 6,5 см с двумя диагоналями и линиями, 
перпендикулярными к центрам сторон (см. рис. 6). | 

18. Белая карта размером 14,5 Ж 13,5 см, разделенная черными линиями 
на четыре равных прямоугольника, в которых нарисованы чалка, ботинок, 
собака и дом (рис. 4). 

19. Белая карта размером 14.5 Х 13,5 ем, разделенная подобным же обуа- 
зом на шесть равных прямоугольников, в которых нарисованы флаг, звезда, 
корзиночка, часы, лист и книга (рис. 5). 

20. Белая карта размером в 20 Ж 12,5 см`с шестью симметрично распо- 
ложенными рисунками, изображающими последовательные стадии в рисовании 
карманных часов (рис. 9). 

21. Две серые карты размером каждая в 35 Х 14 ем. (Можно заменить 
меньшим размером 27,5 Х 11 см.) При надлежащем соединении карты обра- 
зуют рисунок маленькой девочки, которая вяжет (рис. 10). 

21а. Те же карты, разделенные пополам. 

22. Ящик с секретом, применяемый в`тесте П 34, размером в 6,25 Ж 8,15 Х 
Х 3,15 ем. В крышке ящика имеется квадратное отверстие размером в 3,75 Х 
Х 3,15 ем, которое зозволяет слегка выдаваться ярко раскрашенному мячу. 
й Ящик ЗЕ рЕоеай шнурком, привязанным одним концом. Его свободный конец 
ны. оС 
три фазы: 1) палочка должна ба Зы о 

ута из петли; 2) петля должна быть 
продета через кольцо и 3) крышка должна быть снята ‘с ящика, Глубина 
ке о же, что и ящика (см. рис. 3). , ты 

29. Десять ярко раскраш: ы. 
ВК и НЫЕ Ват фигур и четыре листа картона, 
лист можно положить три фигуры: На фиг. 1 ов На вх 
утки, к которым они должны быть приноровлены: фигуры и проме 

; соответствующие числа 


указывают их относительные змером 
положения. Пят Л р: 

к: . ъ картонных листов а, 

21.5 < 27,5 см, на которых начерчены 10 О 


фигурам, имеющимся в доске Се 
раскрашенных картонных фиг 
моугольной — 5,5 Ж 11 сл. П 


: ена. Этим контурам соответствуют 10 ярко 

УР. Размер квадратной фигуры —7Ж7 см, пря- 

одобного же размера и остальные фигуры. 
сцену, размером 20 12,5 си 


н 
езаконченных контуров, подобных 





крашен карандашол 
26. Лист карто 
сован белый круг, } 
длиною, с круглым 
диаметром в | си. 
27. Лист бумаг 
жением человека, 

28. Три пары | 
не смешной. Размер 

28а. На зелено 
ван мальчик, сидящу 

29. Ящик, содер 
в 10 см с отверсти; 
у конца; 4 дощечки 
ких дощечки в 4, 
1 круглую ‘4-4 пал 
крашенных палочки; 
ных и 3 белых), 1 
монета. 

30. Лист зелено 
первыми тремя лаб 
(рис. 13). 

31. Рисунок чел 

32. Рисунок чел 

33. Лабиринт р 


В дополнение 
зованы некоторь 
описанные в кн 
ренноети». 


34. Пять преды 
карманный ножик, к 
35. Списки слов 
36. Белая карт 

гая в 4,5 ем. 
37. Двь черных 
38. Карта с на] 
рых недостает неко’ 
° 39. Карта, на _ 
Пе начерченные Е 
40. Два картон 
прямоугольник разде 
41. Рисунок, из 





о 


ф игр а, 


и. 


— 9,5 ея, 
оРоны, а. 
1 тинияни, 


и Линия 
У ботинок, 


и же об] а. 
ат, звезда, 


но распо- 
рисовании 


› заменить 
рты 0брз- 


хх 
‚в 3,65Х 
ому мячу, 
ый комб 
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24а. Та ж к 
же картинка, разделенная по диагонали на две половины. 


25. Белая 5 

ок те размером 20Ж 12,5 см. В центре карты начерчен ква- 
м, нный на четыре квадрата по 25 
с.м; весь кв - 
крашен карандашом в красный цвет. : Е ВЫЬ 
26. 

о , Тист картона зеленого цвета размером 30`Х 20 ем. В центре нари- 
елый круг, диаметром в 6,5 си. Плавающая ‘картонная рыбка в 6,5 си 


ли 
длиною, с круглым отверстием для глаза. Стальная палочка длиною в 29,5 си 
диаметром в 1 си. СЯ 


27. Лист бумаги, размером в половин: 


у почтового, с незаконченным изобра- 
жением человека. }. 


28. Три пары рисунков, причем в каждой паре один смешной, другой —` 
не смешной. Размер каждой пары — 27,5 Ж 21 си (рис. 16 А, В, С, О). 

28а. На зеленом листе бумаги, размером в половину почтового, нарисо- 
ван мальчик, сидящий на стуле и пускающий мыльные пузыри (рис. 12). 

29. Ящик, содержащий в себе следующие предметы: 1 дощечку длиною 
в 10 сл с отверстиями у конца; 2 дощечки длиною в 8,5 см 6 отверстиями 
У конца; 4 дощечки длиною в 8,5 ем с шестью отверстиями сбоку; 4 корот- 
ких дощечки в 4,5 си с 3 отверстиями; 10 круглых 11,5-ем палочек, 
1 круглую 4-с4 палочку, приноровленных к отверстиям, 4 квадратных рас- 
краленных палочки; изитки: 20 треугольников, 12 ромбов, 6 шашек (3 чер- 
ных и 3 белых), 1 большой шарик. Для забавы: маленький флаг, ботинок, 
монета. 

30. Лист зеленой бумаги почтового размера с воспроизведейными на нем 
первыми тремя лабиринтами Портеуса (ромб, крест, садовый лабиринт) 
(рис. 13). 

31. Рисунок человека, сидящего на испуганной лошади (рис. 8). 

32. Рисунок человека, зацепившего удочкой ботинок (рис. 16 О). 

33. Лабиринт размером 22,5 Ж 30 см с 14 аллеями-тупиками (рис. 14). 


В дополнение к приведенному материалу могут быть исполь- 
зованы некоторые материалы из измерительной скалы Бинъ, 
описанные в книге Термана «Измерение умственной ода- 


ренности». 
34. Пять предметов: дверной ключ для обычного отверстия, закрытый 
карманный ножик, карманные часы, копейка и карандаш. 
35. Списки слов — первые двенадцать слов каждого списка. я 
36. Белая карта с двумя черными линиями посредине, одна в 5,5 см, дру- 
гая в 4,5 ем. е у 
37 5 черных кубиха в 2,5 см, один весом в З г, другой в 15 г. 
38. Карта с нарисованными нё ней четырьмя лицами, у каждого из кото- 


ры. д ей. 

х недостает некоторых част к 

39. Карта на которой начерчены 10 геометрических фигур. Те же фи 
® > 


тах. 
гуры, начерченные на 10 отдельных маленьких кар И: 
40. Два картонных прямоугольника размером 55% 
агонали. 
прямоугольник разделен на хве половины по — НТИ 
41. Рисунок, изображающий сцену из голл 
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Рис. И (И 65). 
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Рис. 9(П 60). 


Рис. 12 (П 23). 
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Рис. 11 (И 65). 
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Рис. 13. Рис. 14 





Рис. 15. 
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Рис. 16 А. 





Рис. 16 В. 











Рис. 160. 





42. 


НЫМИ п 
рой —в 

43. 
дой пар 


ложки, 
ские 1] 


ПЕ. 


При 
суммарн 
может с 
зали, 01 
искусств 
денных 
практич 

В п 
фициро! 
ЛИЧНЫМ 
от друг 
вОЗМожЕ 
рику мо 
скульно 
ние, чл 
лично-6 
чающие 
группу 
остальн! 
зовать ‹ 
иным 01 
В данно 

Мы. 
Правда, 
являюте 
и много 
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Рис. 16 О. 
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42. Карта с четырьмя ярко раскрашенными и симметрично расположен- 
чыми прямоугольниками. Первый прямоугольник ‚окрашен в красный цвет, вто- 
рой — в желтый, третий —в синий, а четвертый — в зеленый. ь 

ь 43. Карта, на которой нарисованы три пары женских лиц, причем в каж- 
дой паре одно лицо красивое, а другое безобразное. 


В заключение заметим, что мы рассчитываем на то, что как 
при изготовлении, так и при применении ‘всего тестового мате- 
риала, с которым дети имеют дело (например кубики, чашки, 
ложки, палочки), будут соблюдены все необходимые гигиениче- 
ские требования. 


ГЛАВА УИ. 
ПЕРЕЧЕНЬ НОРМАТИВ НЫХ ПРИЗНАКОВ: 


Приведенный ниже перечень нормативных признаков дает 
суммарное .представление/о нашей диагностической системе и 
может служить также для справочных целей. Как мы уже ука- 
зали, он представляет собой простую кодификацию, и в этой 
искусственной форме он не применялся на практике. В приве- 
денных в ХХХ[ главе скалах эти признаки системахизированы для 
практического применения. : я 

В прилагаемом ниже перечне нормативные признаки класси- 
фицированы по четырем группам, соответствующим четырем раз- 
личным сферам поведения, которые, конечно, не отделены друг 
от друга. какой-либо пропастью. Классификация, насколько это 
возможно, следует естественным психологическим линиям. В руб- 
рику моторной области включены признаки, относящиеся к `му- 
скульной силе и координации. Речь охватывает звукопроизнесе- 
ние, членораздельную речь и слуховое восприятие. В рубрику 
лично-социального поведения отнесены признаки,  заклю- 
чающие в себе социальный опыт и индивидуальные черты. В 
группу под названием приспособительного поведения помещены 
остальные признаки, относящиеся к общей способности исполь- 
зовать окружающую. среду’ и самому приспособляться к тем или 
иным ситуациям. Хотя этот термин чрезвычайно широк, однако 
в данной связи он имеет вполне определенное эназаине. 

Мы сознательно говорили’ здесь не о тестах,-а о признаках. 
Правда, многие из признаков, как это выяснится в дальнейшем, 
являются тестами ‘со строго. стандартизованной техникой; но есть 
и много таких, которые не заслуживают названия теста в этом 


5* 
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смыеле, так как они основываютея на менее точном наблюдении 


‘или на опросе. С клинической точки зрения, однако, они могут 


иметь вполне определенное значение. Они дают материал либо для 


описания, либо для оценки, обыкновенно же для того и другого, 

Порядок, в котором должны применяться признаки при испы- 
тании умственного развития, указан в скалах, приведенных в 
ХХХГ главе. Каждый признак имеет буквенное обозначение, в 
основе которого лежит частота, © которой этот признак обнару- 
живался у исследованных субъектов. Чтобы избежаль невыгод, 
связанных с чрезмерно точными формулировками, мы охотнее при- 
бегали к буквенным обозначениям, чем к численным выражениям: 
Признаки обозначены условными буквами и условными числами. 

Пропиеные буквы Д, Р, Пи Л обозначают общие еферы по- 
ведения: Д— двигательную сферу, Р— речь, П — приепособи- 
тельное поведение и Л — лично-социальное поведение. 

Все признаки пронумерованы. Первая цифра обозначает из- 
вестное подразделение данной сферы поведения, а вторая—данный 
отдельный признак, заключенный в этом подразделении. 

Так, напр., Д 24 означает: Д — двигательная сфера, 2 — пере- 
движение, 4 — толкает ногой. `_ 

Нормы везде выражаются числом, указывающим возраст (в 
месяцах), и буквой, обозначающей частоту данного признака. 
Ре означает частоту от 1°/, до В А означает частоту от 
20°], до 49°/; В-- означает частоту от 50°/, до 649/,, В озна- 
чает частоту от 65°/, до 848/5;С означает частоту от 85%/, до 1009/.. 


Следовательно, например, если Д 24 снабжено обозначением 
Г > 
4С, то это значит, что толкание ногой обнаруживается в возрасте 
4 месяцев в 85—100°/, случаев. р 


(Д). Двигательная деятельность Е 
Д 1. Контроль над положением тела. 
10. Сопротивляется давлению на голову 4 С 
11. Держит голову прямо 4 В, 6 С. ) 
12. Лежа лицом вниз, подымает голов 
13. Сопротивление спины. 4 С. 
14. Пытается сесть 4 С; 
подложке 6 В-; сидит ри а НЕ : а 2 нЕ 
15. Стоит при поддержке 9 А, 12 С; с р у 


У4 С; голову и грудь 6 С. 


—_ \) Подроб толт без поддержии 12 А, 18 С. 
одробное описание прив 

Ч одимых п 

УП, 1Х, Хи ХГ. Род. Риводимых в перечне признаков дано в главах 


20. 1 
ЭВ, 12 С 
21. 1 
22. 1 
23. 1 
4А, 6 С 
24. 1 
25. 1 
26. \ 


30, С 
81. 0 
4 С, полн 
32. 7 
тывает шё 
33. П 


бик в ча 


Д 4. 


40. © 
жительно 
41. Г 
42. Г 


10. 1 
слоги 6. 
11.1 
12 С; че 
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Для . Д 2. Передвижение. 
ото 20. Реакция во время лежания на животе: ползание 4 0: 
, ЭВ, 120; может взбираться по р ме о 
пы. п ступенькам 12 В, 18 С. 
- переворачивается с бока, на спину 4 С. 
х В >: Переворачивается со спины на живот 4 А+, 6 В 
. Мото ы ы 
6, в А рная реакция в ванне: толкает. ногой 4 С-; плещет руками 
а: 6 ©: 
ру- 24. Толкает ногой 4 С. 
Тод, =: НЫЕ поступательные движения 9 В. 
При- - ^одит при поддержке 9А --, 12 В; ходит без поддержки 12 А, 18С. 
ИЯМ, д 
. . 3. Хватание. 
ами, 30. Сопротивляется отнятию палочки 4 С. 
Г По- ‚ 31. Обхватывает кубик 4 С. Частичное противоположение большого пальца 
оби 4 С, полное 4 А, 6 С. 
` 32. Тянется рукой к столу 4 В, 6 С; схватывает кубик 4 А+, 6 В; схва- 
о - шарик: всей рукой 6 А; надлежащим образом 6 А-, 9 В. 
иЗ- 33. Подносит руку ко рту 4 С; задерживает эту реакцию 6 А +, 9 В. 
ный 34. Пользуется преимущественно одной рукой 6 А; манипулирует одной 
рукой 6 А, 9 С; употребляет предпочтительнее одну руку бА-, 
9 В-, 12 В. 
гере- 35. Держит двя кубика 6 В, 9 С; роняет один, чтобы взять третий, 6 В +, 
Э В; принимает третий кубик 9 А, 12 В; принимает четвертый 18 В. 
} 36. Выпускает из рук предметы: бросает предметы на пол 6 А; кладет ку- 
ст (в бик в чашку (подражание) 12 А; бросает мяч в ящик 18 В. 
зан Д 4. Рисование и контроль над движениями руки. 
` т 
У 40. Самопроизвольно марает бумагу (каракули) 12 А, 18 В; то же подра- 
озна- жЖятельно 12 В, 9 А -[. 
00°. 41. Проводит линию 18 В. 
ием 42. Пытается воспроизвести вертикальную линию 18 А, 24 В, 36 С; круг 
он 21 А,36 С; горизонтальную линию 24 А --, 36 В; крест 24 А --, 36 В-. 
расте ' 43. Копирует круг 24 А +, 36 В, 48 С; крест 36 А, 48 В; квадрат 
48 А, 60 (С; треугольник 48 А, 60 В; призму 60 В; шестиугольник 60 А. 
41. Копирует чернилами ромб 60 А -+. 
45. Прикладывает карту клином 36 В. ь 
46. Координированное черчение: ромб 36 А -, 48 В; крест 48 В--, 60 С. 
47. Улавливание палочкой картонной рыбки: 48 В, 60 В, 60 В+. 
48. Рисует человека 48 А, 60 В. 
(Р). Речь. 
Е Р 1. Словарь. 
слаб ; й 10. Произноеит звуки 4 В; говорит «мама», «хадв» или другие подобные я 
слоги 6 А-,9 В. С я : 
; С. ЩЕ  Произносит одно какое-либо слово 9 А; два слова 9 А--: три 


| ‚12 6 члыре 22 В; шить 12 А 4183. 








оО 
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` 
г ; ти до семи 24 В. 
12. Называет одну картинку. 18. А; две 18 А; от пя ив, 
от шести до девяти Е Гы 
не - та и и И = „ Высказывает сужде- 
14. Произносит два ил больше сло г 
ния 21 В. и: 
15. Употребляет местоимение, мно 
24 АЗ, 36 В. ` 
16. Может определить 
17. Тест на запас слов: 3— 


; ыы 
жественное число и прошедшее время 


} и 
знакомые предметы 43 А, 60 А. 
. 8 =60 В; 8— 12 =60А, 96 В. 


р 2. Понимание слов. 


50. Реагирует на словесные стимулы 9в-. 

21. Указывает на одну или две картинки 18 А; 
от пяти до семи 24 В; больше семи 24 В+. - 

22. Понимает два предлога 24 В; три 24 В, 36 В; четыре или пять 
24 АЗ, 36: А. ; ен 

23. Понимает четыре предлога (при’рисовании) 48 С, 58 В+. 


на три или больше 18 А; 


`Р.3. Разговор. 


30. Называет один предмет на картинке 18 Е 

31. Называет три предмета на картинке 24 А, 36 С; четыре 36 А. 
32. Употребляет одио.или больше описательных слов 30 А -[, 48 В. 
33. Описывает картинку 60 А--. . $ 
34. Истолковывает юмор 60 В, 60 В... : 
35. Рассказывает, чтб он нарисовал 43 В; чтб он сделал 48 В+. 
36. Определяет различия. между предметами 60 А. ›, 


‘ 


Р 4. Воспроизведение. | 
40. Повторяет названия предметов 12 А--, 18 А. | 
41. Повторяет `3 слога 24 А. 
42. Повторяет 6 слогов 36 С. 
43. Повторяет 12 слогов 48 В-. 
44. Повторяет 4 числа 48 В-, 60 В.. 
45, Повторяет 5 чисел 43 А+; 60 А. 
46. Недетское произношение 48 А, 60 В. 


2 


(П). Приспособительное поведение. 
П 1. Координация глаза и руки. 
пе а з& движущимся лицом 4 0; за тарелкой 4 В 
ре Ия т 4 С; при проведении рукой 4 В; при ета ве. 
12. Реагирует на бумагу 4 С; 
13. Замечает ложку 4 В; ь 


делает оборонительное движение рукой 4 А. 
14. Хватает со стола ложку 


кубик 4 А, 6 В; ша ” 
> ; шарик 6 В 
АА-, 6 С. 28 


15. Висящее ко 
над головой 6 В-|; 
16. Тянется в 


20. Кладет ло 
21. Звонит в. 
22. Нажимает 
23. Постройка 
18 С; из четырех 
24. Строит м 
25. Строит во 
26. Строит из 
27. Складывая 
диагонали 36 А, * 


30. Когда лоя 
‚о 31. Кубик по 
вает кубик 9 А, 
32. Разворач 

33. Удаляет 
34. Вынимае 

35, Садовый 


40. Кадет | 

41. Кладет п 
тарелку и ящик 

42. Выполи: 

43. Умеет ‹ 

44. Правил 
60 В. 

45. Правил 


1 


59. Вкладь 
51. Вклад 
52, Доска 
приноравливае 
'Треугольн 
Решает в 
Вкладываи 
53. Разли 
54. Эстет 
55. Взвен 
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15. Висящее кольцо: реагирует 4 С. 


мал пол 

д головой 6 в; ЕВ 6 В, отталкивает 9 В; ьзуется веревкой 12 
16. Тянется за ложкой 4 А-, 6 в. 

‚` 


; дотрагивается 4 А; обхватывает 6 В 


Ц 2. Подражание. 
20. Кладет ложку в чашку 9 А, 12 В. 
21. Звонит в колокольчик 9 А, 12 В. 
22. Нажимает свистящую куклу 12 А, 18 В. 
23. Постройка из блоков: из двух блоков 12 В; 12 В-|; из трех 12 А 
18 0; из четырех 18 А, 24 В; из большего числа 94 А. : 
24. Строит мост 24 А, 30 В. 
25. Строит ворота: по модели 43 Л, 60 В; подражая 48 В+. 
26. Строит из блоков подобие лестницы 43 А, 60 В+. 


27. Складывает бумагу вдвое 13 А -, 24 В; вчетверо 24 А -|, 36 В; по 
диагонали 36 А, 43 В. 


П 3. Нахождение предметов. 


30. Когда ложка падает, замечает @> исчезновение 6 В; ищет ее 6 А,9 С. 

31. Кубик покрыт’ чашкой; подымает перевернутую чашку 9 С; захваты- 
вает кубик 9 А, 12 С. 

32. Разворачивает кубик 9 А-, 12 В -, 18 С. 

33. Удаляет шарик из бутылочки 12 А;то же в подражательной форме 13 С. 

34. Вынимает мяч из ящика 36 В. 

35. Садовый лабиринт 60 В. 


П +4. Понимание. 


40. Кладет по заданию кубик в чашку 9 А;--, 12 С. 

41. Кладет по заданию кубик в тарелку или чащку 18 В --; 12 А --; вчашку, 
тарелку и ящик 18 А, 24 В. 

42. Выполняет/три задания 36 А, 48 В--, 60 В. | 

43. Умеет ответить на один вопрос 36 В; на‘два вопроса 36 В-, 43 В. 

44. Правильно отвечает н& ‘первый вопрос 43 А, 60 В; на второй 418 Л, 
60 В. ` , 
| 45. Правильно отвечает на два или три вопроса (из трех) 48 А -|-, 60 В-[: 


п 5. Диференцирующее выполнение. 


50. Вкладывает палочку в ящик Е т. р 
51. Вкладывает квадрат в ящик ‚ 24.8; , 
_ ее с гнездами: вставляет круг 18 В+. После демонстрации 18 В; 
Зе 

приноравливает 18 А. ва 
Ч к 13 А-Ё, после демонстрации >. а 
А в три задания: без ошибки 24 В-Е;в одну минуту 24 В, 36 7 
Вкладывает все три фигуры: без ошибки 24 Аув одну минуту 24 В +, 36 В- 
53. Различает линии 36 В. : 
54. Эстетическое сравнение 36 А, 48 А, 60 В. 
55. Взвешивает 36 А, 43 В-, 60 В. 








ыы 


11 


} 


в № \ 
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56. Выдоляет смешное 48 в, 60 С. т в пас 
57. Подбирает сходные формы: И Е Е 
58. Очерчивает четыре блока 86 А, ь 


п 6. Апперцецция. ° 
. Я 9 
60. Узнает часы: на 4-й стадии м > ив 2 В; на третьей стадии 24 А, 
г "а м ^^ . мрт целого рисунка из двух его по- 
ловинок 24 А -|, 36 В. 
62. То же — при переверн: 
24 А-, 36 А. ь 
63. Накладывает законченные фигуры на 
48 В (3 вз 5), 48 В- (4 из 5), 48 & 
—60 В+; 7=60 А; 8=60 А-. 
64. Составление картинки из двух диагональных половинок. 
65. Составление ромба’ из двух треугольников. 
66. Узнает человека в незаконченном рисунке. 
67. Доканчивает рисунок человека: 3 части тела 48 В, 5 = 48 А. 
. 63. Замечает на рисунке недосталощие части 48 А'+, ОВ. 


утой на другую сторону левой половине рисунка 


незаконченные: а) (2 из 5) 36 А, 
в) 8=00 С; в 60.В;,6 = 


\ 
пт. Представлецие о числе. 


70. Кладет по заданию в чашку один кубик 24 А,36 В, два кубика 36 В+. 
48 В; три 48 А-. я 

71. Считает до четырех 36 А, 48 В+; до десяти 48 А. 

72. Рисует по заданию один мыльный пузырь 48 С; два 48 В; три или 
четыре 48 А --, 60 В+. : 
В 74. Называет число пальцев на руках 60 В+. 





ыы 


(Л). Личто-социальное поведение. 


Л 1. Реакция на ‘лица. 


10. Реагирует на кормление 4 (. ы 55 
| 11. Избирательное внимание к лицу 4 В; вы 
|| чает чужого 6 В+, 9 С. 
19 12. Предваряющие моторные приспособления 4 С. 
13. Реагирует на зеркальное отражение 6 Л, 9 В, 12 6 
и 14. Приветствует: кивает головой 9 В -; ь 
| 9 ВЕН говорит <спасибо» 18 В. и 
15. Выражает аффект 18 А, 24 В. т 
16. Запрещенные действия: 
12 В; вследствие привычки 18 В 


ражает узнавание 6 В; разли” 


„ 


задерживает действия, если они запрещены, 


17. Описывает события 94 В; рассказывает сказки 36 В. 





говорит «бай-бай> или <вла?' 





20. Надев 


завязывает бал 
21. Польз 
48 В+. 
22. Контр 
23. Контр 
18 А, 24 С. 
24. Засте 
25. Умыва 
26. Навых 
в порядке 60 | 


Л 


30. Проси 
21. Насто 
32. Знает, 
33. Пытае 
31. Влеза 
достать предм 
35. Выцо2 
36. Ребе 
37. Сопр. 
38. Один 


40. Полу 
когда © ним 
41. Игр: 
ударяет о ©т‹ 
стук, 6 А, 1 


9А-,12 А 
42. Реза 
на звук коло 
6 В-Е; тая 
43. Игр 
44. Смо 
36 С. 
45. Дра 
конструктиЕ 
46. Др 
47. Ко! 
ео. 
$0 В, 
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12. Навыки. 


5 Надевание уг. 2 у 
5 отинок: пытается 12 В; е 
С Б) * е 48 В 
м ). [О т Н пешно 24 А; завязывает * 


21. Пользуется ложкой 


48 В-. 


22. Контроль над моч у "До 
его 16. 93, м над т в 
СС. 2А, ; просит оправиться 
Рис 24. Застегивает платье 48 В. 
25. Умывается 36 А, 48 В, 60 В; чистит зубы 48 В. 


) 36 ) 26. Навыки в порядку: убирает игрушки 36 В; укладывает игрушки в ящик 
В: в ] в порядке 60 В. 
9.9 


Е 
12. А; правильно 18 В, 24 С; пользуется ножом 


ЛЗ. Инициатива и самостоятельность, 


30. Просит желаемые вещи: указывая на них 12 А: называя 18 А, 24 В. 
21. Настойчивость в доставании предмета 6 А, 9 В. 
32. Знает, куда хочет итти 18 В. 
33. Пытается повернуть дверную ручку 18 В, 24 С; открывает дверь 36 В. 
31. Влезвет на стул, чтобы достать предмот 18 А; придвигает стул, чтобы 
достать предмет 24 С. 
35. Выполняет простые поручения 18 В |; вне дома — 86 А, 48 В. 
36. Ребенку можно доверить принести хрупкие вещи 36 В. 
ЗТ. Сопротивляется внушению 48 В; 4 раза 60 А; 3 раза 60 В. 
‚36 В+. 38. Один переходит улицу 36 В+. 


Л 4. Игровые реакции. 


тра Е: 40. Получает удовольствие от купанья 4 С; громко смеется 4 В; резвится, 
когда с ним играют; 6 В+. 
41. Играет руками 4 С; царанает 4 В; царапает в виде игры 4 В +; 
ударяет остол 6 В, 9 С; ударяет ложкой 6 В; Я предметы, чтобы ты 
стук, 6 А, 12 С; реагирует на бумагу 6 В, 6 А, 9 В; кладет кубик в Чамику 
ит и РЕ на завы 4 С; поворачивает к ме голоса + С; 
на звук колокольчика 4 В-,6 В; воркует 6 А, 9 В+, 12 В; РИ смеется 
$ В--; танцует 9 В; просит петь мотив 24 В; узнает ие в : 

43. Играет 9 В +, 12 С; с зеркальным Баня В р р, 

} В; ри 44. Смотрит на картинки 18 В-+; любит сказк р ы 


х. Е" Драматизация: имитирующая 18 А, 24 В; более высокого типа 36 В; 
. конструктивная 48 С. 

5 46. Драмализирующее рис 

к. 47. Конструктивная игра: & 

12 С; 6) конструктивное польз 


в 60 В. 


сование 48 А, 60 В. : 
)с ай ложкой и тарелкой 6 В, 6 А, 9 В, 


ование строительным материалом 48 В, 48 А, 
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74 
‚ 15. Приобретенны® сведения- 
50. Задает вопросы а г т к $ о: ый т Вы Е 


5Т. Указывает одну часть 
и левое 60 В-. 

59. Словесная память: в счете 
узнает буквы или стихи 36 А. | 

53. Называет ©80е имя 21 В; имя и фами. 
возраст 60 В. 

54. Знает назначе: 


55. Различает утро и день 60 в-+. . р ; 
56. Употребляет названия цветов 24 А; правильно называет один цвет 


24 А-Е, 36-В -Е ; два ивета 43 В-- $ четыре цвета 48 А, 60.В. 


18 А+; повторяет часть алфавита, 18 А. 


лю 24 А; пол 24 А, 36 В+; 


ние денег 48 С; знает название монет 48 А -[, 60. А. 


ГЛАВА УШИ. з 
НОРМЫ РАЗВИТИЯ ДВИГАТЕЛЬН ОЙ СФЕРЫ. 
КОНТРОЛЬ ПОЛОЖЕНИЯ ТЕЛА. 


Д 20. Сопротивление давлению ‘на голову. ‘' 

Норма: 4 С. .‚ Й } 

Тетника. Испытующий берет голову ребенка между своими ла- 
донями, слегка надавливает на нее вправо и влево, а затем вперед 
и назад. Существует заметное различие в степени сопротивления в 
зависимости от того, в поперечном ли или в продольном напра- 
влении оказывается давление. Если сопротивление очень слабое 
или совсем отсутствует, с ним не следует считаться 
Пояснения. Этот тест имеет потенциаль 
ность. Недостаток упругости тела т 
дефективноети, Упругоеть не об г а В 
силой и состоянием питания ОН = а О-ВА 
ских факторов и от ео не р а. 

рвно-мышечной системы. Наблю- 


даются инте 
р ре индивидуальные различия в еакци ей 
тест, которые стоит отмечать. Он г м 
шее значение, есл 
и 6 

бе р у оы их можно бы. 
меньшей точностью по 

. аппарата. 


и имели бы еще боль- 
ло регистрировать е боль- 
средством динамометричеекого 
Д 11. Пря 


мое де оса, 
Нормы: 4 В, 6 С ржание головы. 


Техника. И. 
опыт 
деляет, является ом посредетвом простого наблю 
четырехм положение головы н дения опре- 
есячного возраста з ормальным. На уровне 


но 


головы от пря\ 
в развитии. Есл 
качиванию голов 
это также долж 
жать тело рёбен 
ли место компен: 

Пояснения. 1 
усталости или сл 
следование. Обы‘ 
дитя будет деря 
положении. В ка 
нормальный разм 
циального иеелед 
нием головы зав! 
системы, сколько 


\ 


ДД 12. Подн 
Нормы: 4 С; 


Техника. На 
щий кладет реб. 
его руки и ног 
испытующий зал 
душке, или реб. 

Пояснения. | 
зкивоети и инте 
покачивание го. 
ясно, чем при о 
ловы и наличие 
и уменьшить © 
„наблюдении ов: 
тырехмесячном 

Голова мож 
вперед, так чт 
дымающее голс 

Ребенок мо: 
поднимает высс 

и верхнюю час 
—к четырем мес; 


у своими 
затем впери 
›отивления } 


НОР : 
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15% 
головы от прямог 
мого полож е ' 
в м жения свидетельствует об отсталости 
. Л ществуе Г р 

Е х уществует определенная тенденция к по- 

И головой, когда тело слегка, трясут взад и вперед, то 
это так вы 

кже должно расцениваться как минуе. Можно также 
жать тело ребенка по а а 
Е д различными углами, чтобы заметить, имеют 
Ен компенсаторные положения головы. 
ояснения. Ес; : й 

Ре. сли покачивание головой происходит явно от 

и или слабовли, то следует произвести клиническое ис- 
следование. Обычно же мы можем ожидать, что четырехмесячное 
дитя будет держать голову, непрерывно в совершенно прямом 
положении. В какой мере на эту реакцию влияют рахит и не- 
нормальный размер головы, можно определить лишь путем спе- 
циального исследования. В основе своей контроль над положе- 
нием головы зависит не столько от здорового состояния нервной 
системы, сколько от ее зрелости. 


„Т 12. Поднятие головы при лежании ничком. 
Нормы: + С; головы и груди: 4 В, 6 С. 


Техника. На стол или на пол кладетея подушка. и испытую- 
щий кладет ребенка животом вниз, стараясь при этом положить 
его руки и ноги так, чтобы они не были напряжены. Затем 
испытующий замечает, ‘лежит ли голоза ребенка ничком на по- 
душке, или ребенок подымает ее. 

Пояснения. Наблюдаются заметные различия в отношении 
живости и интенсивности этой рэакции. Следует отметить, что 
покачивание головы обнаруживается в этом положении более 
ясно, чем при обычных положениях. Отгносительный размер го- 
ловы и наличие рахита могут серьезно повлиять на эту реакцию 
и уменьшить ее нормативное значение. Но при внимательном 
наблюдении она дает нам известное общее, представление о че- 
тырехмесячном ребенке. 

Голова. может лежать ничком и 
вперед, так что испытующий помога. 


ижение. 
дымающее голову дв } 
Ребенок может либо слегка поднять голову, или же он при 


поднимает высоко над поверхностью стола не только голову, но 
и верхнюю часть грудной клетки. Последняя реакция достигает 
‘к четырем месяцам уровня В. К шести месяцам она становится 
к че 


ли даже свеситься, наклониться 
ет своей рукой сделать по- 
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й, что получает знак С. Отеуь 


уже настолько преобладающе 
‹ придает тесту особо 


ствие этой реакции на этом уровне 


значение. р: 


Д 13. Сопротивление спиных 


Норма: 4 С. 

Техника. Испытующий сажает ребенка к себе на колени, 
чтобы заметить, насколько упруга его спина. Хотя в четыре ме. 
сяца дитя как правило обладает еще в очень слабой мере спо- 
собностью сидеть, но тело у него обычно напряжено, так что, 
когда его держат, его спина обнаруживает известную степень 
упругости. 

Пояснения. Этот тест в обычных случаях не имеет большого 
значения, но в случаях ненормальной отсталости испытующий 
заметит, что упомянутая выше упругость тела отсутствует. Еели 
испытующий подозревает у ребенка отсталость, то важно, чтобы 
он держал его и прикасался к нему так, чтобы получить так- 
тильное ощущение степени моторной реактивности ребенка. До- 


ставляемое таким путем «чувство напряжения» может быть весьма 
показательно. ; 


Д ли. Попытка сесть. 
Нормы: 4 С, 4 А+, 6 В-,6 А--, ЭС. $ 


Техника. Испытующий кладет четырехмесячного ребенка В 
дорзальное положение, чтобы заметить, делает’ ли он, в То время 
когда подымает голову или плечи, усилие сееть. Если из пове- 
дения ребенка нельзя сделать определенного вывода в этом от 
и то следует довериться свидетельству матери. Норма 
и к такого рода усилию, Норма же 4 А-- отно- 

от таю, когда ребенок, при очень слабой поддержке 
подушкой или одеялом, садится. Если испытующий хочет про“ 
верить способность ребенка сохранять равновесие во время си” 


дения, то он может с 
этой целью класть 
ебе 82 
личных положениях, ребенка на стол в ра 


Пояснения, 
тесте невозмозк 
ные данные. Т‘ 
личия особенно 
так как они по 
стемы. В какой 
или исказить зе 
лишь путем тш 
часто шести- и) 
ПОДНЯТЬСЯ ДО си 
на твердой по 
Это вполне опр. 
вестным образом 
которую_получа: 
быть установлен 


у 


Нормы: 9 А. 

Техника. Реб 
так, что его ног 
носятея к стоя 
стоянию без по; 

Пояснения. = 
бок в наблюде! 
жает его нормал 
вития, Способно 
время стояния, | 
может быть исп 
50 детей нашей 
в состоянии сто 
межутка времен 
сильное желанг 
явное удовольет 
‘етоянию должнс 
Мы произвели 3 
положением нот 
то время, когда 
вить ногам ©воб 
держат ноги В ' 


Ото 
9оби, 


Коле 

Ыре ы 
ре спо. 
ак. что, 
Степень 


ЛЬ 
тующий 
г. Коли 
>, чтобы 
ть так 
ка. Де 
ь весьш 


стоянию 
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Пояснения я < < 
С . Хот точная оценка 
- Ё 
тесте евозможна, тем не менее он дает от 
ы [2 нос 

ные данные. Голь ко что указанные Г 


личия особенно интересны на уровне четырех 
так как они показывают степень Зы ив 
А д ие Е нервно-мышечной си- 
или исказить значение этих а г ране 
дав: пе в ме выяснить, конечно. 
п -- дования. . Чтобы установить, как 
к риа. есячные дети обнаруживают способность 
и - Го ‚ озомовВЫ, в то время, когда они лежат 
а. эрхности стола, —наши данные недостаточны. 
ределенная реакция, и хотя она должна быть из- 
вестным образом модифицирована вследствие свободы движения, 


которую получает здесь ребенок, тем не менее для нёбе могут 
оыть установлены нормы. 


данных результатов в этом 


лубокие клинические раз- 


Д 15. Стоянмие. 
Нормы: 94, 12 С, 12 А, 18 С. 


Техника. Ребенка держат под руки в подвешенном положении 
так, что его ноги как раз касаются пола. Нормы 9 А и 12 С от- 
носятся к стоянию с поддержкой, а нормы 12 А и 18 Ск 
стоянию без поддержки. 

Пояснения. Этот тест не дает оснований для крупных оши- 
бок в наблюдении. Однако влияние рахита’ несомненно иска- 
жает его нормативное значение как показателя моторного раз- 
вития. Способность тела ребенка удерживать свою тяжесть во 
время стояния, в то время как испытующий держит его за руки, 
может быть испытана уже у четырехмесячных детей, так как из 
50 детей нашей четырехмесячной группы один ребенок оказалея 
в состоянии стоять таким образом в течение значительного про- 
межутка времени. Этот особенный ребенок часто обнаруживал 
сильное желание принять такое положение и находил в нем 
явное удовольствие. Это означает, что развитие лаки 
должно быть определено для шестимесячного не 
Мы произвели многочисленные наблюдения над Е ва > 

ног у четырехмесячных и шестимесячных ребят, 
И их подымали ‘на’ воздух, чтобы предоста- 
тол Свыше половины четырехмесячных 
вить ногам свободу движения. вы 


Разгиба- 
олусогнутом положении. 
держат ноги в согнутом или п у | ут 


ительно объектив-- 
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ют унм 
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ние ног до. прямого положения можно расематривать как начал 
<тояния; однако наши наблюдения недостаточно ясны, Чтобу 
можно было установить норму. ‘. 





ПЕРЕМЕЩЕНИЕ ТЕЛА. 
|. Д 20. Реакция при лежании животом вниз, 


Нормы: ползание 4 С; ползание на чезивереньках 6 А-| ‚9 В, 
12 С; влезание 12 В-, 18 С. ‹ к 
Техника. Ребенка кладут на пол или на стол (удобнее на 
Ра * ‘большой стол) животом вниз и замечают ‘его двигательные реак- 
а ции. Наблюдение следует дополнить опросом матери. 
Пояснения. Известного рода ползающее, карабкающееся Дви- 


возрастных стадиях. Так как замедленное разви 
К хождению является одним ‘из важных симит 


всех этих ранних моторных реакциях, предшеств 

Трудно установить, насколько стеснение, при 

. и колыбелью, задерживает приобретение: 

, ностей. Несомненно существуют чрезмерно внимательные и чрез- 


. мерно невнимательные матери, которые не дают. ребенку доета- 
точной возможности развернуть эти способности. 
Задержка в развитии локо 


ующих хождению. 
чиняемое одеждой 
локомоторных способ- 


ный ‘ребенок, стоявший по своему Уметвенно 
уровне шестимесячного, передвигался, л 
<твом отталкивающих движений пяток, 


передвигаться на значительное расстоян 
на : р Не ‘мог. 


Д; 21. Перевертывание с бока н 
Норма: 4 С. 
Техника. Ребенка кладут ва бок и замечают, пытается Е 
повернуться на спину. В случае отеутетвия Реакции мозкн, о; кк 
| правило, положиться на свидетельство матери. о 


а спину, 















тельных 
‚обности 
й недо- 
ьние 060 
ждению. 
одеждой 
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Пояснения. Почти все четырехмесячные дети обнаружили на- 
личие этой способности. Иногда ее отсутствие обусловлено тем 
фактом, что неопытная или очень занятая мать не дает ре- 
бенку свободы движения и упражнения. В этих случаях возможна 
ошибка в наблюдении, но там, где ребенок на полу или на 
кровати располагает свободой движений, мы можем установить, 


как правило, что в возрасте четырех месяцев он мозкет поверты- 
ваться с бока на спину, или у1се уегза. 


Д 22. Переворачивание со спины. на жив07.. 
Норма: 4 А+, 6 В. 


Техника. В отношении этого теста испытующий должен, как 
правило, положиться на свидетельство матери. В возрасте четы- 
рех месяцев лишь небольшой процент детей в состоянии пере- 
вернуться полностью со спины на живот или с живота на спину. 

Пояснения. Этот тест интересен потому, что преобладающий 
процент детей в возрасте шести месяцев в состоянии выполнить 
данное действие. Нормой для этого возраста’ является, следова. 
тельно, В. Отеюда следует, что полное отсутствие данной спо- 
собности в девять месяцев может. иметь предположительное зна- 
чение для диагноза. 


` 


Д 28. Двигательные реакции в ванне. 


Нормы: дрыганье: 4 С; плесканье руками: 4 А, 6 С. 

Техника. В беседе с матерью испытующий старается’ устано- 
вить по возможности точно, когда ребенок начал плескаться. 

Пояснения. Помещая: здесь эти реакции, мы ‘отнюдь не ечи- 
таем, что они ‘имеют какое-либо филогенетическое значение. Но 
они бросают некоторый свет на общую моторную зрелость ре- 
бенка. И с этой стороны эти реакции имеют большее значение, 
чем как проявление игры. Плескание рукой является чрезвы- 
чайно специфическим‘ и ясно очерченным отрезком ‘поведения, 
который появляется почти сразу. Его зарождение относится, 
повидимому, к 4 месяцам. Если плескание производится хорошо 
координированными движениями рук, то для 4 ‘месяцев | это 
является признаком более высокого по сравнению с нормой' мо- 
торного развития. К шести месяцам эта способность на- 
столько обычна, что ее наличие‘ не имеет уже большого диагно- 











Й 


80 й НОРМЫ РАЗВИТИЯ 


стического значения. Но ее отсутетвие на этом уровне (пр 
нормальных возможностях для ее развития) является СИМПтоза. 


ТИЧНЫМ. 


Д 24. Толкающее движение стопой. 
Норма: 4 С. 
Техника. Ребенка держат так же, как ив тесте Д 15, но 
ступни касаются теперь колен испытующего. Последний замеч 
реагирует ли ребенок в ответ на этот стимул толкающим ДВИ 


его 
ает, 
же- 


нием ступни вперед. Эту реакцию можно в некоторых случаях 


наблюдать и тогда, когда. ступни ребенка* касаются пола 


стола. а 


ИЛИ 


Пояснения. Эта реакция выражена в очень резкой форме у 


Д 35. Пос 


тупалтельные движения. 
Норма: 9 В. 


связана с хождением. Ддя девятимесячного возра 
характерна. 


Д 26. Хожде ние. 


Нормы: с посторонней помоиуью: э А--, 1> в: 
тельно: 12 А, 18 С. > 

Техника. Испытующий может обы 
обнаруживает ли ребенок предрасположение или еп 
хождению как самостоятельному, так и при поддер 
руки. Эта способность может быть подвергнута иеп 
на уровне девяти месяцев, так как небольшая чает 


кновенно сам 


особность 
ЖкКе за об 


ста она очень 


самостьо я- 


Определить, 


к 
е: 


ытанию уже 
ь Детей, раз- 
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нь 
витых свыше нормы, к этому времени уже ходит с посторонней 
помощью. Нормой для хождения с посторонней помощью на 


: этом уровне является А -|- , для 12 месяцев В. Умение ходить 
без поддержки выражается нормой А для 12 месяцев и нормой С 


15 для 18 месяцев. 
`Н 
аще Пояснения. Хотя умение ходить находится в тесной связи 
=. Чан с.развитием умственной сферы, но в некоторых случаях здесь 
1. ДВИж возможно несоответствие, которое вызывается чаще всего столь 
слу распространенным рахитом, отсрочивающим начало хождения. 
пола м 
к. ХВАТАНИЕ. 
) 
ры 
и. . Д 30. Сопротивление отииманию палоики. 
а В Норма: 4 С. 
е ы 
а 2? СВЯЗ Техника. Ребенку веовывают в руку маленькую красную па- 
МПО | лочку, разогнув для этого, если нужно, его пальцы. Затем испы- 
их ©) тующий пытается вынуть палочку из сжатой руки ребенка, 


и заметн отмечая при этом силу сопротивления. 

Пояснения. Этот тест дает положительный результат у ‘всех 
нормальных детей в возрасте четырех месяцев. Отсутствие реак- 
| - ции означает дефект в развитии. Даже в периоде раннего мла- 
денчества можно наблюдать рефлекс обхватывания. Наблюдаются 


15. индивидуальные различия в силе сопротивления и агрессивности 
ь реакции. 

;: ТО Рефлексы всегда обусловлены доминирующим в данный мо- 

ритмиче° мент физиологическим состоянием нервной системы, и даже 
проетая рефлекторная реакция проявляется в течение короткого 

›ой, по промежутка времени у одного и того же индивидуума в различ- 

генети* ных формах. 

она ° 


Д 31. Обхватывание кубика. 


Нормы: 4 С; полное: 4 А, 6 С. 
Техника. Ребенку кладут на ладонь один из красных куби- 


р ков и замечают, появляется ли рефлекс сжатия. Положительная 

сам отметка дается в том случае, если ребенок в течение нескольких 
| секунд или дольше держит кубик. 

оп В то время, когда ребенок держит кубик (или, в других 

0608 К °  Тестах, палочку или ложку), следует заметить, освобождается ли 

кие И большой палец от своего’ ие + положения, характерного 


! 


ит # 6 Уметванное развитие ребенка 


‚ 
. 
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ой момент большой Па. 


и ин 
та. Если в тот ил 
мы > участие в манипуляции 


т 
яется и принимае 
лец частично выпрямля 

или ‘хватательных реакциях, то такого рода реагирование должно 


быть зарегистрировано как частичное трение в. 
шого пальца— признак, характеризующий четырехмесячный 
уровень. Полное противопоставление большого пальца на том же 
уровне выражается нормой А. На шестимесячном уровне мы. 
регистрируем наличие этого признака только в ТОМ ыы если 
наблюдается постоянное безошибочное противопоставление боль- 
шого пальца в простых манипуляциях. ` 
Пояснения. Количество времени, в течение которого четырех- 
месячный ребенок может удержать кубик, зависит, повидимому, 
от различных, большей частью случайных, факторов. Если ребе- 
нок относительно спокоен или если случайные импульсы к акти- 
вности находят себе выход в движениях глаз, лица или ног, ‘то 
он может удержаль кубик в течение минуты или больше. Однако 


бокими различиями в уметвенном развитии. Против 
оольшого пальца встретится нам снова как один. из моментов 
в важном тесте для девятимесячного Зозраста (емотри 

Д 32). Между грубым зачерпыванием всей рукой р тады 
для шестимесячного уровня, и клещеобразным схв мым 


рика на девятимесячном существуют интересные п 
ступени. ереходные 


Д 32. Реакция рук на край столе 
Нормы: 4 В, 6 С. 


Техника. Испытующий или мать берут ребенка и держ 
=. а. \ 
в сидячем положении так, чтобы его руки находились т его 


большом расстоянии от края стола или экспериментального м. 
Отвлекающие стимулы должны быть по возможноети стране гы 
ы 

5 
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и ребенок должен сидеть в удобном, но вместе с тем распола- 
гающем к реакции положении. Может оказаться необходимым 
приблизить руки ребенка к краю стола и положить 
чтобы побудить ребенка к реакции. ‘Тест считается выполнен- 
ным, если ребенок произвел хотя бы самое простое ощупывание 
или манипулирование. Невыполненным тест считается в том слу- 


чае, если ребенок остается совершенно пассивен, и его руки — 
неподвижными. 


их на него, 


Пояснения. Этот тест очень интересен и плодотворен. Он, 
разумеется, не может дать вполне точных стандартов, но. он даег 
возможность. обнаружить индивидуальные различия в реактивно- 
сти, существующие между четырехмесячными детьми. Эти разли- 
чия касаются главным образом силы и сложности ручной реак- 
ции ребенка. Те из четырехмесячных, которые стоят по своему 
развитию выше нормы, выявляют зачатки исследовательских 
движений и даже ударяющие, толкающие движения, столь ха- 
рактерные для шестимесячного ребенка. 

Тест заслуживает дальнейшего изучения и освещения. 


Д; 32. Ожватывание кубика. 
Нормы: 4 А-, 6 В. 


Техника. В то время, когда ребенок’ сидит за столом в поло- 
жении, описанном в предыдущем тесте, перед ним кладут крас- 
ный кубик на таком расстоянии, чтобы он. легко мог его достать. 
Если тест производится над четырехмесячным, то следует пома- 
хать кубиком перед глазами ребенка и затем положить кубик 
на стол с некоторой силой, чтобы по возможности привлечь 
внимание ребенка. Если тест производится над Сов 
то следует просто положить ‘кубик на стол. По отношению с. 
четырехмесячным можно всячески облегчить схватывание, ь 
тест может считаться выполненным лишь в Том ик ра 
ребенок определенно хватает кубик или м А = 
рефлекторное, случайное обхватывание не дол 
в Этот тест является особенно интерееным и, = 

: есячных ребят со епособ 
ридимоиу, ПОНИ вскрывает различия 
ностями выше средних. У шестимесячных он ны 
в точности движений, ловкости и двигательном з 
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р 
| 





84 НОРМЫ РАЗВИТИЯ 


Д 32. СОхватывание шарика. 


А 4: ‹ 
Нормы: всей рукою: 6 А; более тонкое саватывание: 6 А--, 9 В, 


Техника. Белый шарик кладут перед ребенком так, чтобы 
последний мог легко достать его, Специально отмечаются дви. 
гательные реакции ребенка по отношению к шарику. В шест, 
месяцев лишь очень небольшой процент ребят схватывает ша. 
рик клещеобразным движением большого и указательного. паль- 
цев. Нормой для такого рода тонкого схватывания в этом воз. 


в степени ловкости. Что касается общих условий питания, `вклю- 
чая сюда и рахит, то они, повидимому, не оказывают заметного 
влияния на эту реакцию. Мы припоминабм одного очень хрупкого 


и маловесного шестимесячного ребенка, преждевременно родив- 
шегося, который был так слаб, что он 


ногою, но который в то же время был в 
сяцев притянуть в свою колыбель Дудку за ее к 


Шестимесячный ребенок обычно Не обращает внимания на 
шарик или не воспринимает ‚его; а если он его схватывает 
то он это делает, как животные, грубым Зачерпыванием р 
донью. 

Хотя этот тест резко отделяет шестимее 
девятимесячного, однако между обезьяньим 
точным клещеобразным схватыванием существует известная : 
дация реакций. Наши наблюдения показывают, что побои 2 
дети выполняют эту реакцию медленнее, чем Нормальные, и НВ 


Зачерпыванием и 





рееных 
весьма п. 
у шестиме 
ы не мог 
о реакцию 
е различи 
ания, ВК 
т заметно 
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межуточная или частичная стадия выполнения ее длится у них 
дольше. 

Дробинка, свободно вертящаяся по эмалевому блюдцу, выдви- 
гает перед, ребенком более трудные проблемы, чем шарик; но 
его внимание часто направляется не столько на дробинку, сколько 


на блюдце, так что следует придумать более совершенную тех- 
нику. 


Д35. Реакция поднесения руки ко рту. 
Нормы: 4 С, 12 В. 


Техника. В течение общего исследования четырехмесячного 
ребенка по соответствующей скале испытующий старается за- 
метить, может ли ребенок поднести свою руку ко рту. Чаето 
случается, что в течение исследования эта реакция не появляется; 
в таком случае следует положиться на свидетельство матери. По 
отношению к двенадцатимесячному возрасту испытующий отме- 
чает, задерживает ли ребенок эту реакцию во время тестов с 
кубиком и других подобных ситуациях. 

Пояснения. Наличие данной реакции у четырехмесячных не 
имеет большого нормативного значения, но ее отсутствие в этом 
возрасте означает серьезное замедление в развитии. 

Как правило, реакция поднесения руки ко рту выражена 
очень сильно у шестимесячных; у девятимесячных она находится 
уже на ущербе, а к 12 месяцам относительно задерживается. 
Если она обнаруживается у двенадцатимесячного ребенка, при- 
чем других симптомов отсталости нет, то это может быть след- 
ствием каких-либо индивидуальных факторов, которые нужно 
исследовать. Возможно, что на интенеивность этой реакции 
влияет прорезывание зубов. 


Д 84. Преимущественное пользование одной рукой. 


Нормы. Торможение одной руни: 6 А; манипулирование 
одной руной: 6 А, 9 С; предпочтительное употребление пра- 
вой (или левой) руки: 6 А-, 12 В. 

Техника. Перед ребенком, как раз в ерединной плоскости 
между обеими его руками, держат красную палочку, побуждая 
его к настойчивым усилиям дотянуться до нее и схватить ее. 
Обыкновенно перед возобновлением усилия руки ребенка опу- 
скаются. Задача состоит в том, чтобы определить, обнаруживает ли 


` 
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ребенок предпочтительное употребление одной руки, или сдер- 
живает ли он (в шесть месяцев) одну руку во время этих по. 
пыток к схватыванию. По отношению к девятимесячному уровнь 
испытующий отмечает, пользуется ли ребенок независимо одной 
рукой в свойх манипуляциях. ь 
Пояснения. Сфера возможных ошибок в этом тесте довольно 
широка; однако есть небольшое количество случаев, когда уже 
к шести месяцам ребенок явно обнаруживает исключительное 
пользование правой рукой. Наши нормы показывают, что в этом 
отношении существует известный прогрессе’ от 6 до 12 месяцев, 
В шесть месяцев в данной реакции могут принимать участие 
обе руки, голова и рот. У ребенка наблюдается тенденция тя- 
нуться головой, если он не может достать предмет руками. 


Д 35. Держить два кубика. 
Нормы: 6 В, ЭС. ‹ 


Техника. Ребенку на каждую ладонь кладут красный кубик 
или дерзкат кубики перед ним на таком фасстоянии, чтобы он 


ции смежные возрастные уровни, — 1 
избыток самопроизвольной активности движений 
ных благоприятствует тому, что ребенок в этом ве 

роняет один из кубиков. Во расте быстро 
ребенок обнаруживает в этом > мера, в какой 
оба кубика, является признаком ость удержать 
собности к торможению. Релости и спо- 


Д 35. Береть доб. пуб 
д 7 обавочные кубики. 
Нормы. Ребенов роняеть один из нубиков, чт 
третий: 6 В--, 9 В; принимает третий куб 0обы ваять 
принимает четверть кубик: 18 В. 
Техника. Когда ребенок держит два кубика, ему быст 
ый с о = 
носят третий, держа его так, чтобы ребенок мог легко м и 
ут. 
до него; иснытующий, поскольку возможно. помогает а Е. 
нку 
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овладеть третьим кубиком, не кладя однако его в руку ребенка. 
Норма В-- относится к тому случаю, когда ребенок, чтобы взять 
третий кубик, роняет один из двух, которые он держит. Для 
девяти месяцев эта реакция выражается нормой В, норма же А 
относится к тому случаю, когда ребенок берет трётий кубик; не 
роняя ни одного из первых двух. В 12 месяцев это уменье вы- 
ражается нормой В, а в 18 месяцев ребенок может уже взять 
четвертый и даже пятый кубик; не роняя прежних. 

Пояснения. В большинстве случаев этот тест дает для наблю- 
дения вполне объективные данные, хотя в характере реакций 
существует множество вариаций, вплоть до схватывания третьего 
кубика ртом. Мы не применяли этого теста к детям двух лет, 
но уже 18-месячные с успехом пользовались таким способом. 
На этом уровне можно предложить не’ только четвертый, но и 
пятый и шестой кубики, чтобы выяснить, как разрешит ребенок 
стоящую перед ним задачу. Характер реакции должен быть не- 
сомненно показательным в отношении уметвенной сферы, так как 
мы имеем здесь дело с приспособительным поведением. Эта реак- 
ция отражает степень развития не только моторной способности, 
но и внимания. . 


36. Бросанме предметов ‘на пол. 
Норма: 6 А. 
Техника. Беседа с матерью или случайное наблюдение. 
Пояснения. Существуют факторы, уменьшающие нормативную 
ценность этого теста; но если у шестимесячных детей ясно об- 
наруживается тенденция бросать и отталкивать предметы, то это 
свидетельствует о хорошем моторном развитии. 


Д 36. Ребенок кладет кубик в чашку: 

Норма: 12 А. 

Техника. Испытующий кладет кубик в чашку‘и словами и же- 
стами побуждает ребенка (если нужно, то повторно) сделать то 
же самое. 

Пояснения. Способность ребенка произвольно оставить пред- 
мет, который он держит, предполагает наличие более сложной 
моторной координации, чем мы обычно полагаем. Даже 12-ме- 
сячные дети испытывают некоторое затруднение при выполнении 
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этого действия в простых ситуациях. Усложняющие условия зд. 
тут расстроить проведение этого теста, но попытка должна 


быть сделана. 
Д 36. Бросание мяча в ящик. 


„Норма: 18 В. 

Техника. Перед ребенком ставят открытым экеперименталь- 
ный ящик и просят его бросить туда мяч. 

Пояснения. Красный мяч представляет слишком большой инте- 
рес для ребенка, чтобы он легко согласился выпустить его из рук. 
Это обстоятельство делает результаты теста двусемыеленными, но 
зато тест приобретает значение в другом направлении. 


р 


РИСОВАНИЕ. } у 
Д 40. Каракули. 


Нормы: подражательно: 9 А--, 12 В; само х 
ь й оизвольно 
12 А, 18 В. } : р 


рода каракули выражаются 
рмой В. ; 


ного рода квалификации и пояснении, 
они сами говорят за себя. Эти данные становятся 
выразительными, если результаты последовательных ще более 
собрать вместе. испытаний 

В нашей клинической работе мы поль 
бумагой зеленого цвета, причем давали ее 
ным детям, оставлявшим на ней обычно какой-либ ри 
быть всего только точка, получивтаяся в.ре 
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стоккато, или же слабое и нетвердое царапанье; но и ‘это рас- 
сматривалось как объективный результат. Двенадцатимесячный 
уровень характеризуется каракулями — самопроизвольными или 
имитирующими, — получающимися в результате более или менее 
правильных движений. Последовательные ступени детского ри- 
сования от простых каракулей до срисовывания (в 5 лет) дают 
важные данные для диагностической оценки и никогда не должны 
быть упускаемы при клиническом исследовании. 


Д 41. Проведение линии. 


Нормы: 18 В; различение линии от круга: 18 А; разииче- 
ние линий от каракулей: 18 А. 

Техника. В то время, когда ребенок подражательно чер- 
тит каракули, испытующий проводит прямую вертикальную 
линию и словами и жестами предлагает ребенку провести по- 
добную же линию. Эта процедура повторяется два или три раза 
с целью выяенить, будет ли ребенок, подражая, проводить только 
линию; в этом случае он получает в 18 месяцев норму В. Если 
ребенок может провести линию, то испытующий рисует круго- 
образную фигуру, чертя ряд кругов один на другом. Норма 18 А 
относится к тому случаю, когда ребенок оказывается в состоянии 
приспособиться к этой ситуации, перейдя от линии к круговым 
каракулям. 

Пояснения. Этот простой, но весьма показательный тест дает 
данные (как, впрочем, и всякий другой тест) о способноети к 
различению “и оставляет после себя объективные результаты. В этом 
смысле он относится в значительной мере к рубрике приепоео- 
бительного поведения. Следует вообще отметить, что мы не про- 
водим в нашей классификации каких-либо резких границ между 
отдельными группами тестов. Имитирующее рисование требует 
более низкого типа способности, чем срисовывание, 


Д 42. Имитирующее черчение. 


Нормы: вертикальная линия: 18 А, 24 В, 36 С; горизон- 
тальная линия: 24 А+, 36 В; круг: 24 А, 36 С; крест: 24 А+, 
36 В+. 

Техника. Испытующий проводит на листе бумаги вертикаль- 
ную линию и затем передает его вместе с карандашом ребенку. 





м 
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. Если нужно, эта процедура повторяется несколько раз, причем 
она сопровождается поощряющими словами. Затем посредетвох 
подобной же. процедуры ребенку предлагают провести имити- 

- рующим образом горизонтальную линию, две пересекающих друг 
друга линии и круг. Определенные попытки к воспроизведению 
линий обозначаются вышеприведенными нормами. 

Пояснения. Прежде чем перейти к имитирующему рисованию, 
следует дать возможность детям даже в возрасте двух лет ери- 
совать круг с образца. у 

В этом возрасте лишь немногие дети в состоянии воспроизвести 
круг без помощи демонстрирующих движений испытующего, по 
одной лишь словесной инструкции: «сделай такой Же»; это дейст- 
вие получает поэтому высокую норму 24 АР. Мы имеем вполне 
определенные данные, говорящие о том, что уменье провести 
вертикальную линию (имитирующе) предшествует умению начер- 
тить горизонтальную линию. 

Главным назначением этого теста является регистрация более 
высоких ступеней имитирующего различения, к которому отно- 
сится тест Д 41. ( з 

Если ребенок проявляет (без внешнего побуждения) интерес 
к нарисованному образцу и тотовность воспроизвести его, то`еле- 
дует сначала испытать его способность к копированию, а потом 


уже перейти к имитирующему рисованию. Сривовывание свиде- 
тельствует о более высоком уровне развития. 


43. Копирующее черчение. 


"Нормы: круг: 24 А+, 36 В, +48 С; нрест: 36 
рат: 48 А, 60 С; зпреугольнии: 48 А+, 60 в; 
зиестизугольнии: 60 А. 


4, 48 В; квад- 
призма: во в; 


Техника. Ребенку дают карты, на которых яено а 
черным цветом ряд фигур, по одной на каждой и 
квадрат, крест, косой крест, прямоугольный треугольник в круг, 
шестиугольник, ромб. Ребенка снабжают карандашом т Е. изма, 
‘ными листками бумаги для каждого рисунка, после чего —_ 
ним кладут карты, одну. за другой, причем испытующий оз те 
раз обращается к нему. со словами: «Нарисуй для меня такое ке 
как это». Если ребенок колеблется, испытующий должен. к 


› Не по_ 
казывая движениями, поошрить его словами вроде: «Ведь ты на, 


у 








ем вполир 
провести 
ию начер- 


ция более 
ому 0тн0- 


) интере 
`о, Т0`6Л6- 
, а потох 
ие Свид“ 


НОРМЫ РАЗВИТИЯ ДВИГАТЕЛЬНОЙ СФЕРЫ 91 


верно умеень. Попробуй. Дай мне посмотреть, как ты рисуешь 


совсем такое же, как это». В отношении квадрата нужно дать 


ребенку возможность сделать три попытки, чтобы он мог при- 
способиться к надлежащей процедуре, а для черчения ромба 
нужно дать ему перо и чернила, хотя последнее не обяза- 
тельно. : 

Ребенку ставят положительную отметку за круг в том слу- 
чае, если он чертит замкнутую кривую линию, не продолжая ее 
больше, чем на половину пути. Положительная оценка крестов 
не зависит от характера углов, которые образуют линии при 
пересечении друг с другом; тем не менее стоит отмечать, на- 
сколько способен ребенок проводить различие между прямоуголь- 
ным и косоугольным крестами. Треугольник оценивается поло- 
жительно, если начерченная ребенком фигура заключает в себе 
три линии и три угла. Рисунки квадрата и ромба должны у 
младших детей оцениваться более снисходительно, сообразно с 
указаниями, данными в «Измерении умственного уровня» Тер- 
мана. ы : 

Оценка круга должна быть для двух или трех лет более 
снисходительна, чем для четырех лет. | у 

Хотя данные задания служат и испытанием способности ре- 
бенка к самопроизвольному вниманию, тем не менее по отноше- 
нию к более юным субъектам допустимо осторожное побуждение 


и поощрение. 
# 


Д 44. Копированме ромба чернилалии. 


Норма: 60 А-. 

Техника изложена в предыдущем тесте. Если перо и чернила 
заменяются карандашом. то на это следует указать, поскольху 
это упрощает задачу. В исключительных случаях, если испытую- 
щий хочет получить данные, однородные с данными предыдущей 
серии, такого рода замена допустима. 

Пояснения. Этот класвический тест сам по себе выдвигает ряд 
проблем для психологической монографии. В особенности инте- 
ресен анализ ошибок и различных степеней приближения к пра- 
вильной форме. Ромб есть не что иное, как два соединенных в 
одну фигуру треугольника; но умение срисовать треугольник не 


всегда означает умение срисовать ромб. _ 
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Д 45. Прикладывает карту к линии. 

Норма: 36 В. ТЯ у : 

Тетника. В связи тестом на составление форм (ем: П 8 
испытующий отмечает, может ли ребенок надлежащим образо 
приложить прямоугольную карту к прямой линии. Норма 36 В, 

Пояснения. Ветречающиеся в этом тесте индивидуальные раз- 
личия часто заслуживают быть отмеченными. 

46. Обводит, координируя движения. 

Нормы: ромб: 36 А--, 48 В;прест: 48 В+, 60 С. 

Техника. Ребенку дают лист бумаги, на котором начерчены 
два двойных ромба и креет, составленный из двойных линий, 
между которыми образуется (так же, как ‘и между линиями ром- 
бов) «дорожка». В одном из ромбов, служащем в качестве об- 
разца, испытующий проводит линию на этой дорожке. Затем он 


дает карандаш ребенку со словами; «Теперь проведи вокруг вот 
этого черту, но не касайея ни одной из этих линий». Если 


Д 47. Охватывание палочкой ка у 
РтоННой рыбки 
`Нормы: 48 В, 60 в, 60 В+. 


Техника. Материал теета, подробно описанный‘ в другом м 
состоит из картонной рыбки, металлической палочки и а. 
пропускной бумаги, поередине которой начерчен мелом к ка 
диаметром в 5 см. Испытующий говорит: «Давай ловить т 
Вот пруд, а вот рыба (при этом он ставит рыбку поереди ‚ад 





С: 
начерчен 
НЫХ лини 
ИНИЯми | 
ачестве 0. 
е. Затем и 
вокруг № 
ний›. Вл 
ромбе. [№ 
пытке 
Подобеы 
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круга), а здесь место, где ты удишь. Теперь посмотрим, еу- 
меешь ли ты поймать рыбку вот таким образом, пуская в ход 
одну руку, только одну руку». Ребенок должен еделать две по- 
пытки поймать рыбку правой рукой и две — левой рукой, ири- 
чем в каждом случае первый раз рыбка обращена направо, вто- 
рой раз — налево. Продолжительноеть отмечаетея отдельно 


` ДЛЯ каждой попытки. Ребенок будет проявлять тенденцию пе- 


реходить от одной руки к другой, повертывать рыбку в более 
благоприятное положение или даже придерживаль ее рукой, 
когда палочка вставляется в глаз. Еели рыбка перевертывается, 
испытующий ставит ее снова на место. Он должен быть готов 
к тому, чтобы удерживать руку ребенка, каждый раз говоря: 
Только одной рукой». Еели этого оказывается недостаточно, то 
испытующий может, после двух или трех предупреждений, при- 
держать в течение двух секунд руку ребенка. По истечении ми- 
нуты процедура заканчивается. 

Задание считается выполненным в том случае, если одна из. 
попыток ребенка увенчалась успехом (правой рукой в течение 
15 секунд, а левой— в течение 30 секунд). Норма 48 В отно- 
сится к тому и другому случаям. На пятилетнем уровне четыре 
успешных попытки в минуту обозначаютея нормой В-|, та в 
минуту — В. 

Пояснения. С клинической точки зрения теет можно рассмал- 
ривать как грубый метод`измерения координации; но он значи- 
тельно более полезен в качестве стимула для быстрого проявле- 
НИЯ индивидуальной активности, 


д, 48. Рисование человека. 
Нормы: 48 Л, 60 В. 


Техника. Дав ребенку чистый лист бумаги, испытующий как 
бы между прочим спрашивает: «Ты умеешь рисовать человека?» . 
Если ребенок отвечает «нет», испытующий внушает ему, чтобы 
он попробовал, и записывает ответ. Этот ответ должен показать, 
проявляет ли ребенок критическое отношение или имеется ея 
кая-то задержка. 

Когда ребенок кончает рисовать, испытующий спрашивает . 
его, что он нарисовал. Это помогает в оценке фигуры и дает 
возможность обнаружить индивидуальные особенности. Нормой 





. “ма-ма» или другие эквивалентные 


‚ раздельными слогами. Более широкое и сист 





94 Е ` НОРМЫ РАЗВИТИЯ 





48 А мы обозначаем тот случай, когда ребенок рисует Фигуру 
схематическими обозначениями глаз, рта, туловища, рук и Но 
или лицо с глазами, носом, ртом и волосами; или какой-либ, 
рисунок, линци которого должны передать комбинацию. чаетей 
тела. Для четырехлетнего возраста наиболее обычным являет 
‘круг с двумя прямыми линиями. Простые каракули, даже вели 
ребенок называет это человеком, не ‘считаются выполнением те. 
ста. В пять лет рисунок, в котором можно распознать человека, 
обозначается нормой В. 

Пояснения. Некоторые указания по поводу клинического 
истолкования рисования будут даны в главе ХУ. 





ГЛАВА 1Х. 
НОРМЫ РАЗВИТИЯ РЕЧИ. 
СЛОВАРЬ. * 
. Р 10. Произнесение ‘звуков. ` 


„Нормы: 4 В, 6 А+, э в. к 
Техника. Из беседы е матерью, а часто’ 
дения испытующий может выя НИТЬ, 
четырех месяцев произносить проетые 3 
или другие комбинации гласных. 
Кроме того он может иесле, 


; 5 .* 
№ 


также путем наблю- 
начал ли уже ребенок 
вуки вроде аа, ии, ий, уу 


а асте четырех месяцев это 
выражается нормой В. м 
По отношению к детям более ста, 


ы ршего возраста (шести и де- 
вяти месяцев) испытующий выясняет, з 


произносят ли он 
и яено Различим 
к выговариванию 


И «да-да», 
ые слоги. 
такого рода 


Нормы 6 А-| и 9 В относятся 
слогов. 

Пояснения. Если испытующий имеет дело с интеллигентной 
матерью, то он может сделать более подробное исследование и 
составить краткий перэчень различных звуков, ПРоизносимых 
ребенком. Следует, очевидно, проводить некоторое различие 
между звукопроизношением в форме лепетания и ранними члено- 


ематич еекое исследо = 


вание даст, вероятно, более или менее определенные Норматив- 


ные факты, касающиеся этого момента. 





Е Р> ы 
, 


|= 
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Р й. Употребление слов. 


Нормы: 9 А, 9 А--, 12 А-, 12 В, 12 0, 18 В. _ 

Техника. Испытующий посредством опроса матери В 
сколько слов ребенок произносит безошибочно, и дает следующие 
обозначения: одно слово (кроме «да-да» и «ма-ма»)—9 А; два 
слова (кроме тех же) —9 А--; три слова—12 С; четыре слова — 
12 В; пять елов—-12 А- и 18 В. 

Пояснения. Хотя существуют неизбежно различные вариации 
в отношении количества стимулов, однако лишь немногие дети 
лишены возможности усвоить несколько простых лов, отноея- 
щихся к окружающей их обстановке. В той мере, в какой воз- 
можно для возраста от 12 до 18 месяцев определить эти слова, 
они становятся объективным показателем развития, который 
может иметь”большое значение. Тест, выясняющий запасе слов, 
считался лучшим тестом для более старших детей, и нет ника- 
кого основания полагать, что он имеет меньшее значение для 


раннего возраста. Мы сделали поэтому попытку составить гру- 
гносящихея к последовательно восходящим 


ыясняет, 


бый указатель слов, о 
возрастным уровням. 


Р 12. Называние предметов на картинках. 


‹ 


Нормы: 18 А, 18 А--, 24 В, 24 А, 36 В. 

Техника. Ребенку дают две карты, на одной из которых 
нарисованы четыре простых предмета, на другой — шесть, и про- 
сят его назвать эти картинки. Сначала дается карта с четырьмя 
рисунками. Испытующий может, если нужно, указывать по 
очереди на каждый рисунок и поощрять ребенка, но он не 
должен помогать ему. Если ребенок называет один рисунок, то 
это обозначается нормой 18 А; если он называет два рисунка 
то это обозначается ‘нормой 18 А--; от пяти до семи рисун- 
ков — нормой 24 В, от восьми до девяти — нормами 24 Аи 36 В. 
льного опроса можно получить вполне достовер- 


Путем внимате. 
но опросе должен быть детальным и 


ные сведения от матери; 


критическим. 
Пояснения. Этот тест предъявляет известные требования и, 


если он выполнен точно, дает ценные результаты. Важно, чтобы 
все время был контакт © ребенком; однако этот тест является й 
испытанием не только на ‘одаренность, но и на живость внимания 








р орт еОНИВИЕ 


= 





== 


; 
2.25. Употребление местоимений и 
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Хотя на реакцию несомненно влияет известным образом донац, 

ний опыт, однако сама по себе готовность к вниманию об, 
: 

ловлена в первую очередь степенью зрелости. Дети более вы, 

кого умственного уровня называют флаг, лиет и звезду. 


Р 13. Называние пяти предметов. 


Норма: 24 В-. В 

Техника. Испытующий показывает ребенку по очереди ключ, 
копейку, перочинный ножик, часы и обыкновенный каран- 
даш, спрашивая каждый раз: «Что это такое?» Еели все пять 
предметов названы правильно, следует обозначить это нор- 
мой 24 В--. а < 

Пояснения. Этот тест отличается от. аналогичного теста стен- 
фордекой скалы, требующего, чтобы были правильно названы 
только три слова, и предназначенного ‘для трехлетнего возраста, 
Но для трех лет это’ слишком легко. Этот тест кожно приме- 
нить и к 18 месяцам, но здесь он, ‚вероятно, окажется менее 
показательным, так как затемняющее влияние опыта скажется` 
здесь в большей мере. я 


РР 14. Произнесение фразы. 

Нормы: 18 А--, 24 В. 

Техника. Если испытующий может 
кепоередственного наблюдения или опрос 
соединяет надлежалцим образом и со см 
для возраста 18 месяцев получает обозн 
простая фраза, употребленная для выр 
мысли, обозначается нормой 24 В, 

Пояснения. Этот тест показателен и засл 
внимания. Желательно, чтобы фразы и в 
употребляет ребенок, записывались. Испытую 
нуждать к разговору боязливых или молчали 
‘услышит от ребенка фразы, еели проявит тер 


удостоверитьея путем 
а матери, что ребенок 
ыслом два слова, то тест 
ачение А -|-. Какая-либо 
ажения соответетвующей 


уживает большого 
ыражения, которые 
ций не должен при- 
вых. детей. Он скорее 
в: - безразличие. 
"Ножествен- 
ного числа. 

Нормы: 24 А+, 30 В. 

Техника. На основе наблюдения, производимого в 


5 течение 
испытания и дополненного информацией, полученной от 


матери 








9бус- 
выес. 


Ключ, 
каран- 
@ пять 
‚ нор- 


а стен- 
азваны 
зраста. 
приме- 
менее 
ажется ` 


путем 
ребенок 
то тест 
ая-либо 
вующей 


ольшого 
которые 
‹ен при” 
н скорее 
азличие. 


етвен” 


течение 
‚ матери 
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(если она интеллигентна), испытующий устанавливает, упо- 
требляет ли ребенок надлежащим образом местоимения «я», 
«ТЫ», «меня», а также множественное число и прошедшее время. 
Для детей, живущих в семьях, где говорят на английском языке, 
нормой для двух лет является А-Р, для трех лет — В. 

Появнения. Вследствие того логического содержания, кото- 
рое заключено в местоимении и множественном числе, правиль- 
ное употребление этих форм имеет большое значение для обоих 
упомянутых возрастов. В известном смысле это одна из форм 
теста на запасе слов. Еели ребенок не имеет достаточной рече- 
вой практики дома, тест, конечно, приведег к ошибочному 
выводу. | 

Р 16. Определение предметов. 

Нормы: 48 Л, 60 В. 

Техника. Испытующий говорит ребенку: «Ты видел стул.. Ты 
знаешь, что такое стул. Скажи мне, что такое стул?» Подоб- 
ным же образом ребенку предлагают определить лошадь, вилку, 
куклу, карандаш и стол, называя этй предметы в данном по- 
рядке. Четыре слова из шести дают нормы 48 А или 60 В. 


Р 17. Тест на запас слов. 

Нормы: 60 В, 60 д. 

Техника. Пятилетнему ребенку дают первые 24 слова из 
словаря Стенфорда. Испытующий говорит ребенку: «Я хочу 
знать, сколько слов ты знаешь. Слушай внимательно и скажи 
мне: что такое апельсин?» Всякий ответ, указывающий на зна- 
комство ребенка со значением елова, отмечается пяюсом. 

Знание от трех до восьми слов из указанного списка дает 
норму 60 В, от восьми до двенадцати слов — 60 А. Если ребенок 
при применении вокабулярного теста обнаруживает необычно 
высокий уровень, то это значит, что можно применить в допол- 
нение к дошкольной скале тесты более повышенного типа. 

Пояснения. Ценность вокабулярного теста общепризнана. 
Высокиё нормы по этому тесту связаны обычно, хотя и не 
всегда, с общей высотой умственного уровня. Низкие нормы 
однако не свидетельствуют В такой же мере об обратном, 
в особенности на более ранних возрастных ступенях. Следует 
всегда учитывать то обстоятельство, что словарь ребенка об- 


условлен в большой мере индивидуальными факторами. 


1 Уметвенное развигие ребэнка. 


7% 
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пони мАНИЕ. 
Р20. Реагирование на слова. 


















Норма: 9 В-. : 

Техника. Понимание или моторное реагирование на опреде. 
ленные слова может быть установлено посредством опроса матери, 
а иногда и путем наблюдения. Если это явление налицо у ре- 
бенка девяти месяцев, то оно заслужигает нормы В-. 

Пояснения. Нам встречалось много случаев, когда ребенок 
уже в девять месяцев обладал способностью реагировать надле- 
жащим образом на словесные стимулы. Например на вопрос: 
«где книга?» ребенок смотрит вокруг; на вопрос: «деточке хо- 
лодно?» ребенок реагирует кашляньем; на вопрос: «ты боль- 
110й?› ребенок реагирует подыманием рук кверху. 


Р21. Указывание предметов на рисунках. 
Нормы: 18`А, 18 А--, 24 В 24, В+. . 
Техника. Ребенку дают те же рисунки, что и в тесте Р 12, 

но его просят, поощряя при ‘этом жестами, показать тот или 
иной предмет на, рисунке. Испытующий должен начать с чет- 
вертой карты и‘в первую очередь говорит: «Покажи мне 
ботинок». 
Пояснения. Предъявляя к ребенку , 
С меньшие треб. 
обыкновенный словарный тест, этот тест имеет ь о 
. ходное значе- 
ние с первым; при наличии контакта и при нормальной до- 
машней обстановке он имеет большое клиническое значение 
Если предметы нарисованы в простых ` т 

р р > в простых контурах, то они узнаются 

скорее, чем сложные изображения этих же предметов 


Р22. Понимание тредлогов. 

Нормы: 24 В, 24 В-, 24, А-- 36 А. 

Г схника. Этот тест заключается в том, что 
по команде класть мяч; задача, теста — установи. 
мания ребенком обыкновенных предлогов. 
ребенку по порядку следующие задания: 

а) положить мяч на япик, 

6) положить мяч в ящик, 

в) положить мяч за ящик (или стул), 

г) положить мяч перед ящиком (или стулом), 

д) положить мяч под стул. 


ребенок должен 
ть степень пони- 
Испытующий дает 
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Нормы выводятся следующие: два правильно выполненных за- 
1 Е 9 = 5 
дания — 24 В, три— 24 В->, четыре или пять —24 А --и 36 де 


‘ва 
Р23. Понимание значения четырех предлогов. {ат 


(При рисовании. ) х 5 
Нормы: 48 В--, 48 С. 


Техника. Ребенку ноказывают картинку, на которой изобра- 
жен мальчик, пускающий мыльные пузыри. Иепытующий спраши- 
вает: «Что делает мальчик?» Еели нужно, даются пояснения, И 
пузырь на картинке обводят так, чтобы ребенок мог узнать,  \Т 
ато это именно мыльный пузырь. Затем ребенка просят › 8 
нарисовать один мыльный пузырь под стулом, два над головой 21 
мальчика, три — позади мальчика и четыре — перед ним. Число ОТ 
пузырей и место должны быть отмечаемы отдельно. 90°/ детей 
выполняют правильно первые два задания, Что выражается нор- 1284 
мой 48 С. 52°/, детей помещают пузыри правильно во всех четы- '09% 
рех случаях, что выражается нормой 48 В-. ` [72а 

Пояснения. Этот тест вызывает у четырехлетних детей инте-. 06 
рес и доставляет в очень короткое время объективные данные, КНи 
касающиеся усвоения ими предлогов и уменья различать отдель- 9571 
ные действия. Мы применяем такую же технику в тесте на `эвИ 
значение чисел (Ш 72). 


РАЗГОВОР. — а 
Р 30. Называние предмета на нартинке № 1. п 
Норма: 18 аА-. дэЧи | 


Техника. Ребенку дают картинку 1 (фиг^7), и испытующий онба 
обращается к нему во словами: «Скажи мне, что ты видишь на 9090 
этой картинке?» Испытующий может облегчить ответ, показы- «тва 
вая один из предметов и энергично поощряя, ребенка. Если \ 
последний называет по крайней мере один предмет, то это обозна- тээт 


чается нормой 18 А-[. тв 
15000 
Р 31. Называние предметов на картинке 1 или а 
3 г 
Нормы: 24 А, 30 (0, 36 А. р 
Техника та же, что и В предыдущем тесте (Р 30). Бе. Г 
ы з 


показывают картинку © толландским домиком. : 

Пояснения. Этот рисунок фигурирует в измерительной ви 

умственной одаренности Бинэ-Стенфорда. Интересно отмезишв 
‚ 


` 


7* 
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ТИТЬ, что он применим к двухлетнему уровню. Для трех лет он 
слишком легок; но если вместо трех предметов должны назн. 
ваться четыре, тогда он подходит и к этому возраету. В нашей 
группе из 50 трехлеток -18°/, детей назвало шесть предметов, 
22°) назвало четыре предмета и 920/, назвало три предмета. 


Р 32. Употребление описательных слов. 
Нормы: 86 А--, 48 В. . 


Техника. Испытующий показывает детям трех и четырех лет 
ту же картинку, что и в тесте Р 30, и отмечает, имеется ли 


расту. Но элементы описания восходят уже к 18-месячному 


уровню. Термен утверждает, что «описание редко можно 
встретить раньше пяти лет». В нашей 


50 детей мы нашли 12°] вводящих извеет; 
ния и даже истолкования. Например один 


щее описание: «Тетя. Девочка плачет. Мам. 
Киска. Корзина». 
` 


Р 33. Описание рисунка. 
Норма: 60 А +. Е . 
Техника. Испытующий дает ребенку ТУ же ка 
предыдущем тесте, но при это 


тон: - 
вано на этой картинке?» `Больше ПОЛОВИНЫ ответов на то 
прос должны носить описательный характер. Можно от во- 
ваться стандартами Бино. пользо- 


Р 34. Истолкование юмористимческо 
„Нормы: 60 В-, 60 В. 


Тезника. Испытующий показывает ребенку смешную ка 
тинку, на которой нарисован мужчина, зацепивший Удочкой за 
башмак, и затем обращается к ребенку со словами: «Тебе нра- 


4 картин, 
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вятся смешные вещи, правда? Вот это емешно или нет?» Сле- — 
дует записать самопроизвольный ответ ребенка. Затем испытую-_ 

щий спрашивает: «Почему это смешно?» и снова записывает 
ответ. Если последний содержит в себе элемент интерпретации, 
то дается норма В--. Если же ребенок дает отрицательный 
ответ или вовсе не отвечает, то ему таким же образом пока-_ 
зывают картинку с танцующими в кругу котятами. Если ребенок 

дает интерпретирующий ответ, то это следует обозначить нор- 

мой В. В этом тесте оценка ответов ребенка не должна быть 

строгой; кроме того следует широко учитывать индивидуальные 

задержки. С другой стороны, следует оценивать в положительном 

смысле самопроизвольность разговора и определенное восприя- 

тие юмора. * 


ВОСПРОИЗВЕДЕНИЕ. 
Р 40. Повторение произнесенньж слов. 


Нормы: 12 А-, 18 4. 

Техника. Посредством опыта или из беседы с матерью испы- 
тующий может установить, способен ли ребенок повторить про- 
стые слова после того, как он выслушал их. Испытующий вы- 
нужден в этом тесте прибегнуть к содействию матери, так как 
ребенок часто отвечает на словесный стимул только в том елу- 
чае, если он исходит от матери, когда она, например, говорит: 
«Скажи: киска». Отрицательная отметка ставится в том случае, 
если ребенок оказывается в состоянии повторить не больше 
одного или двух слов, с которыми он освоился благодаря пред- 
шествовавшему упражнению. Здесь, как и во многих других 
тестах, положительный результат более показателен, чем отри- 
цательный. 


Р 41. Повторение треж или четыреж слогов. ‚ 


Норма: 24 А, 

Техника. Испытующий начинает с вопроса: «Ты можешь 
сказать «мама»? Теперь скажи: «мой Мишка». Далее ребенка 
просят сказать: «емотри, кошка», затем: «у меня мяч»; после 
ЭТОГО — «где твой папа?» Если ребенок понимает, что от него 
требуют повторить фразу, а не ответить на нее, и воспроизво- 
дит слова без ошибки, то для двух лет дается норма А. Этот. 
тест определяет одинаково как способность ребенка понять 
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задание, так и его способность к воспроизведению. Для едина, 
деть ен. 
двухлетнего ребенка тест слишком труд 


Р 42. Повторение шестии слогов. 


Норма: 36 С. : 

Тегника. Испытующий применяет ту же процедуру, что из 
предыдущем тесте, но начинает с Фравы: «у меня есть мяч». Он 
произносит сова отчетливо и естественным голосом. Первую 
фразу можно раз или два повторить, но следующие две фразы 
должны быть произнесены только один раз. «Кошка спит. Ей 
тепло». «Летом очень жарко». Задание считается выполненным, 
если ребенок повторяет после однократного произнесения, по 
крайней мере, одну фразу без ошибок. 


Р 43. Повторение Овенадиелтми, слогов. 
Норма: 48 В +. 


Техника та же, что и в предыдущем тесте. Произносятея 


следующие фразы. 1. «Мальчика зовут Ваней; он очень доб- 


рый». 2. «Мы едем в деревню. Там очень хорошо». 3. «Когда 
идет паровоз, ты слышишь свисток. ы 


Р 4. Повторение чепьреж чисел. 

Нормы: 48 В-, 60 В. 
Техника. Испытующий говорит: «Слушай, я сейчас назову 
несколько чисел и после этого я хочу, чтобы ты повторил их 
точно так же, как я. Слушай внимательно и повтори их точно 
так же>. Испытующий произносит (а) 4, 139 (6) 2,854 
(с) 7, 2, 6, 1. Если нужно, первые четыре цифры (а) А 
рения повторяются, но следующие и“ 


ряды произносяте 
по одному разу. Промежуток времени от одной ры Ним 
дру- 


гой должен быть немного меньше секунды 
Знак плюс ставится в том случае, есл 


и ребенок по 
кратного слушания правильно воспроизв т ино. 


Юдит один из рядов. 
Р 45. Повторение пяти чисел, 

Нормы: 48 А-, 60 А. 

Техника та же самая, что и выше, Произносятея следую 

Е 7 Е и 

три ряда цифр: (а) 3, 1, 7, 5, 8, (5) 4, 2, 8, 3, 5, (6) 9,8, 1 т 
Знак плюс ставится, если ребенок правильно воепроизьо : 
один из рядов. а 
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Р 46. Произношенме.. 

; Нормы: 48 А, 60 В. 
Техника. Когда проводятся тесты на повторение фраз, жела. 
тельно, чтобы испытующий отмечал произношение ребенка. Для. 


р 
ее ЗЕ 1} этой цели особенно подходит фраза: ‘ «когда идет паровоз, -ты : 
ом. 0 слышишь свисток». Дети могут быть грубо разделены на две 
Пер группы: © относительно инфантильным и © неинфантильным 
| Две Фран произношением. Вторая группа получает норму А в четыре 
Ка спит, В года и В—в пять лет. 
тполненнцу Пояснение. Следует дать пояснения в описательной фары и 
несения, п точную запись плохо произносимых слогов. 
р ГЛАВА Х. 
06. НОРМЫ ПРИСПОСОБИТЕЛЬНОГО 
й ПОВЕДЕНИЯ. 
роизносяти КООРДИНАЦИЯ ДВИЖЕНИЙ ТЛАЗ И РУКИ. . г 
очень д П 10. Следование глазами. за движущимся лицом. 
3. «Ном Норма: +4 С. 
Техника. Мать сажает ребенка к себе на колени, и испы- 
: тующий начинает ходить взад и вперед в пределах поля зрения 
ребенка. Если обнаруживается, что ребенок замечает испытую-_ 
щего и. хотя бы в. слабой степени следует за ним глазами, теет 
тас назо) считается выполненным. Если оказывается трудным уловить 
или направление внимания ребенка, то можно, опуская и подымая 
Втор но оконную штору, установить, замечает ли это ребенок. 
их т Пояснения. Задача этого простого теста — установить, реаги- 
2, 8, т рует ли ребенок на резкие зрительные раздражения и развито ли 
для 000 р у него рудиментарное восприятие. В нашей группе все пятьде- 
я тол" сят детей выполнили этот тест. Если у ребенка в возрасте четы- 
до др рех месяцев явно отсутетвует реакция на `большие. движущиеся 
: предметы, то следует ожидать замедления в умственном развитии. 
сле оди”’ Мы, конечно, оставляем в стороне специфические сенсорные 
рядов. дефекты. 
П 10. Следование глазами за передвигаемой тарелкой. 
Норма: 4 В. 
ю и Техника. Перед глазами ‚ребенка, на расстоянии 20 см 
леду те , держат белую эмалированную тарелку, обращенную к нему 


д | : 
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плоской поверхностью. Затем испытующий медленно дв, 
тарелку справа налево, чтобы густановить, следует ли Ребеноь 
ней координированными движениями глаз. После этого тарелии 
машут вверх и вниз и отмечают, имеет ли место подобное „, | 
следование глазами. Норма 4 В дается при том условии, вел 

в обоих случаях наступает быстрая и ясно выраженная реакция. 

Пояснения. Этот тест не так прост, как он кажется. Повидт. 
мому, существует много факторов, обусловливающих вариациу 
в реакции. Наблюдаются заметные индивидуальные различия 
в отношении направления, точности и быстроты реакции. Конт. 
роль над латеральным движением приобретается раньше, чем наз 
вертикальными. Иногда наблюдается тяжелый функциональный || 
нистагм, но это бывает, вероятно, в большинстве случаев у уме. 
венно дефективных детей. Испытующий вынужден иногда сде- 
лать ряд настойчивых попыток, прежде чем появится реакция, 
Иногда ему приходится отвлекать внимание ребенка от окна ил 
какого-либо другого конкурирующего раздражителя. Зависимость 
данной реакции от посторонних факторов означает, что ‘ве от. | 
сутствию не следует придавать слишком большого значения. 

У четырех из наших ребят реакция не наблюдалась нив 
латеральном, ни в вертикальном нап 
было в вертикальном направлении. 
каждому из факторов, следует 


Тщательно исследовать всю 
ситуацию. 


„И 11. Мигание в ответ, на Резкий звук 

Норма: 4 С. 

Техника. Испытующий держит пе 
расстоянии около 10 см, эмалированну ЕЙ Е 
ребенку вогнутой поверхностью. Затем он берет ло ее. 
висто и резко ударяет ею о тарелку. При и ре Г 
мигает ли ребенок. ртс 

Пояснения. Этот тест очень интересен, та, 


кк 
чает в себе никакой неопределенности или от в0ат- 
сущих двум следующим тестам, в которых применяются |= 
ные раздражения. ль 
Вее наши дети после первого же удара о 


мигали. Хотя в только что описанных тестах 


Ред глазами 


ребенка, на 
ю тарелку, 


ВРК тотчае 
Ы отнюл 
юдь не 
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т 





“ "к 
6 


располагаем однообразной формой контроля над зрительными = 
реакциями, но тот факт, что даже при такой грубой технике мы 


получили диференцированные ответы, означает, что в этой области’ ес 


можно произвести более точное и более показательное наблю- 
дение. 


И 11. Мичганме в ответ на взмах руки. 
Норма: 4 В. ` 


Техника. В то время как ребенок сидит на коленях у матери, 
испытующий на расстоянии до 10 см от глаз ребенка раскры- 
вает руку, как бы желая ударить; при этом отмечается, мигает ли 
ребенок рефлекторно или нет. Если нужно, опыт повторяется 
несколько раз, и тест считается выполненным, если ребенок два 


раза явно реагирует миганием. 


Пояснения. Некоторые замечания, сделанные по поводу теста 
П 10, относятся и к настоящему тесту. Зрительный механизм 
четырехмесячного ребенка обладает, очевидно, относительно 
неустойчивой организацией и в сильной степени зависит от ка- 
ких-то неизвестных факторов. Ребенок, который не мигает 
в начале исследования, может, при отсутствии каких-либо види- 
мых перемен в окружающих условиях, начать реагировать 
в конце испытания. Поэтому отсутетвию реакции не следует 
придавать большого значения. Однако в нашей группе 84°, 
детей выполнили теет. В шесть месяцев выполнили тест все 1009, 
так что на этом уровне он не имеет нормативной ценности, за 
исключением случаев явной отсталости. 


И И. Мигание на карандаие. 


Норма: 4 А--, 6 В. 


Техника. Этот тест есть вариация предыдущего. Место руки 
здесь занимает карандаш (в полную длину). Испытующий дер- 
жит его за кончик и внезапно подносит к глазам ребенка 
в центральных диаметрах зрительного поля попеременно то в 
вертикальном, то в горизонтальном положении, сам при этом стоя 
сбоку и держа карандаш таким образом, чтобы раздражение 
исходило именно от него, а не от руки испытующего. 


Пояснения. Этот тест интересен потому, что он был выпол- 
центом четырехмесячных детей, а также по- 


нен небольшим про 
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тому, что между ним и предыдущим раздражением существу 
несомненное различие. Возможно, ‘что мигательная реакция 
карандаш свидетельствует о несколько более высокой нервно. 
окулярной организации, чем реакция на руку. 


И 19. Реагирование на бумагу. 
Нормы: 4 С, 4 А. 


Техника. В то время как ребенок лежит на столе, испытую- 
щий берет кусок бумаги размером в обыкновенный почтовый 
лист, держа его за угол, и кладет его всею поверхностью на 
лицо ребенка. При этом не должно быть никакого давления, 
кроме давления бумаги. Затем испытующий смотрит на бумагу, 
чтобы отметить реакцию ребенка. Какая бы то ни было реак- 
ция достаточна, чтобы тест считалея выполненным. 

Мы принимаем норму 4 А для тех детей, которые производят 
определенные защитные движения рукою, схватывая бумагу или 
отетраняя ее. 

Пояснения. Из пятидесяти четырехмесячных детей только 


восемь произвели защитное движение рукой; эта способность, 
повидимому, связана, с повышенным мото 


гих направлениях. Болыпая часть ре: 
простого повышения‘ активности до 
единственной реакцией было более уе 
или поворачивание головы. Описанны 
известное клиническое значение, так к; 
обнаружить, с одной стороны, крайн 
ности, с другой — случаи ускоренного 


рным развитием в дру- 
акций вариировала от 
криков протеста. Часто 
иленное движение ртом 
й тест имеет, вероятно, 
ак с его помощью можно 


ие случаи полной пассив- 
развития. 


И 13. Ребенок замечаеть ложку или 


кубик. 
Норма: 4 В-+, 4 А, 6 В. 


Техника. В то время как ребенок сидит в Удобном положе- 
нии у матери на коленях, на стол кладут ложку. Иепыт 
отмечает, замечает ли ребенок непроиз 
Если нет, то испытующий берет ложку, 
глазами ребенка и бросает ее на стол ил 
иначе привлечь к ней внимание ребенка. Даже если ребенок 
только после этого обращает внимание на ложку, 
таетея выполненным. Испытующий может также 


ующий 
вольно Л©ЖКу или нет. 


размахивает ею перед 
и пытается как-нибудь 


Тест ечи- 
положить 





детей толя 
а способном 
витием в д} 
риировала 
отеста. Ч 
вижение 
еет, вер а 
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ложку в руку ребенка и заметить, обращает ли последний на 
нее внимание. В обоих случаях дается норма 4 В--. Подоб- 
ным же образом можно дать кубик, ставя в этом случае нормы 
4АибВ. . 

Пояснения. Этот тест указывает на более высокий уровень 
восприятия по сравнению с тем уровнем, какой требовался пре- 
дыдущими тестами. Если ложку положить ребенку в руку, то 
реакция обнаруживается иногда легче. 


И 13; Ребенок замечает иарик. 

Норма: 6 В+. 

Техника. Испытующий берет один из шариков и кладет его 
непосредственно перед ребенком на таком расстоянии, чтобы 
тот мог легко достать его. Испытующий отмечает, замечает ли 
ребенок шарик и делает ли он усилия, чтобы достать его. 
Если ребенок сразу замечает его, то это отмечается в протоколе. 
Если ребенок не замечает шарика тотчас, следует сделать по- 
вторные попытки, чтобы возбудить его внимание; следует далее 
перемещать шарик с одного места на другое или класть его на 
поверхность стола быстрым нисходящим движением; цель этого 
теста — установить, может ли ребенок наблюдать за маленьким 
предметом и реагировать на него. Е‘ли у ребенка шести месяцев 
реакция имеет место, то ставится норма А-. 

Пояснения. Этот тест можно сравнить с тестом © ложкой 
для четырехмесячных. Восприятие в раннем возрасте таково, 
что избирательное предпочтение отдается большим и массивным 
предметам; однако в конце первого полугодия жизни ребенок 
начинает уже проявлять внимание и к маленьким предметам, 
например хлебным крошкам, ниткам, шнуркам. Задача нашего 
теста с шариком — произвести грубое измерение способности 
восприятия у шестимесячного ребенка. “Тест не связан © боль- 
шими техническими трудностями и кажется нам весьма подхо- 
дящим для этой цели; он, вероятно, обнаружит значительную 
ценность в случаях заметной отсталости в общем развитии. 


П ЛА. Сжватывание ложки со стола. 


Нормы: 4 А+, 6 С. 
Техника та же, что и в предыдущем тесте, но здесь иепы- 
-тующий пытается установить, в состоянии ли ребенок даже при 


` 
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тить ложку и подн 
самых благоприятных условиях. схва’ ть 
со стола. 

Пояснения. В нашей группе четырехмесячных ее и, р, 
детей были в состоянии схватить ложку со стола. м пов.’ 
ность несомненно связана с относительно повышенно моторно 
организацией. Важно, чтобы не были. отмечены плюсом те дет 
которые хватают ложку и держат ее или даже манипулируу 
с ней под влиянием чисто рефлекторной тактильной реакциу, 
Чтобы тест ечитался выполненным, действия ребенка должни 
заключать в себе элемент явного доставания предмета, так Как 
задачей теста является провести различие между рефлекторньх 
схватыванием и первыми реакциями доставания. 

. 
И 15. Реагирование на висящее кольцо. 

Норма; 4 С. 


Пояснения. Почти все наши субъекты о т 
тест. В этом возрасте заметить т Ч 1%) выполнили т 
вероятно, легче, чем заметить ло 
в руке. Поэтому первое наблюда, 
теста само по себе не означает 
венном развитии; чтобы установи 
очень тщательное исследование. 


олнение этого 
дефекта в умст- 
аГнНоз, требуется 


замедления или 
ть такого рода ди 


И 15. Доставание хачающегося, к; 
_ Нормы; 4 д, 6 В, 6 В-, 9 В, 12 В. 


Техника. Для четырехмесячных процедура та же, и 
предыдущем тесте, но ребенок должен сложить тм и : 
так, чтобы кольцо очутилось между ними. Реакции па 
кольца от четырехмесячного ребенка ожидать нельзя. т. 


блъце. 





та, так Ка 
эфлекторни 


о. 


г положения 
орое качаю, 
› даже дав 
г стимулире 
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немногие в состоянии прямо ухватиться за кольцо; но прикоснуться 
к нему обеими руками, как описано только что, сумели 43°], 
детей этого возраста. Если ребенок делает лишь усилия, чтобы 
достать кольцо, но не достает его, тест не считается выполненным. 

Шестимесячного ребенка не кладут на стол, а сажают на 
колени матери. Кольцо висит на расстоянии около 30 см над 
ним перед его лицом. Еели он схватывает его, это обозначается 
нормой В. Если он схватывает его, когда оно висит неподвижно 
и довольно высоко над головой ребенка, то ставится норма В--. 
В возрасте девяти месяцев ребенок способен на более сложную 
реакцию и пытаетея потянуть кольцо вниз. Еели перед нами 
двенадцатимесячный, то мы регистрируем, замечает ли ребенок 
веревку, за которую подвешено кольцо, и проявляет ли он стрем- 
ление хватать ее. Для шести-и девятимесячных можно оставить 
висеть одну веревку, чтобы отметить реакции хвалания и 
доставания. 

Пояснения. В этом тесте установить совершенно точные стан- 
дарты невозможно; но опыт поможет испытующему установить 
свои собственные клинические стандарты и диференцировать 
в отношении данной реакции последовательно восходящие воз- 
растные уровни. Для 12-месячных тест в настоящей своей 
форме не имеет большой ценности; однако интересно отметить, 
обнаруживает ли ребенок в какой-либо мере избирательный 
интерес к веревке. 


П 16. Доставание ложки. 

Нормы; # А--, 6 В, ЭС. 

Тетника. Испытующий держит ложку в таком положении, 
чтобы ребенок мог видеть ее всю и на таком расстоянии, чтобы 
ребенок мог легко ее заметить и схватить. Если тест произво- 
дитея над более старшими детьми (6, 9 и 12 месяцев), то еле- 
дует держаль ложку несколько дальше, чтобы лучше определить. 
направление и степень точности реакции. Четырехмесячным 
следует, напротив, по возможности облегчить реакцию, так как 
в этом возрасте она даже при самых благоприятных условиях 
появляется относительно редко. В шесть месяцев реакция до- 
ставания должна быть непосредственной и точной, то же отно- 
сится к девяти месяцам; в отношении двенадцатимесячных сле- 
дует специально отмечать, задерживается ли, когда ребенок 
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схватывает ложку, реакция поднееения руки ко рту. В шест, 
и девять месяцев ребенок получает знак плюс, даже если он 
тотчас подносит ложку ко рту. ь 

Пояснения. Реакция доставания имеет в младенческом воз- 
расте огромное значение. Различия в быстроте, направлении и 
точности реакции находятся несомненно в корреляции с состоя- 
нием умственного развития ребенка. Поэтому явное наличие 
реакции доставания в возрасте четырех месяцев представляет 
особый интерес. В какой именно мере такое . раннее развитие 
этой реакции может служить показателем умственной одарен- 
ности, может быть установлено, конечно, лишь путем дальней- 
ших, более точных данных. 


ПОДРАЖАНИЕ. 


И 20. Имитирующее ударяние ложкой о челику, 
Нормь: 9 А, 12 В. 


Техника. Испытующий ударяет ложкой о чашку посредетвом 
размешивающих или махательных движений. Теет считается 
выполненным, если ребенок посредством подобных же движений 
производит шум. 

Пояснения. Наши данные по этому тесту недос у 
мы его включили потому, что он обещает к аи 
зрения определения имитирующей способности У девятимесячных 
и двенадцатимесячных детей. При применени 
подобных тестов испытущий должен, конеч 
действие ребенка может симулировать имитац, 
вой в действительности. 


и эгого и других 
но, учитывать, что 
ию, не будучи тако- 


П 21. Ребенок звоните в колокольчик 
Нормы; Эл, 12 В. з 


Техника. Испытующий звонит в обыкновенный 
кольчик и затем кладег его в руки девятимесячн 
Если. последний намеренно звонит в колокольчик, 
считается выполненным. Норма для девятимесячных 
двенадцатимесячных — В, 

Пояснения. Значение этого теста не вполне ясно. У двенадцати_ 
месячных сюда входит элемент имитации, и этим 
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объясняется отчасти увеличение числа успешных елучаев. Сле- 
дует выработать более точный тест подобного же рода 


П 29. Имитирующее сжимание свистящей куклы. 
Норма: 12 А, 18 В, 


Техника. На. стол прямо перед ребенком кладут ‘ничком ма- 
ленькую резиновую свистящую куклу. Испытующий © силой 
сжимает ее, чтобы вызвать свист. Затем куклу дают ребенку, 
чтобы он сделал то же самое. Как двенадцатимесячным, так и 
восемнадцатимесячным отметка ставится в зависимости просто 
от успеха или неуспеха попытки. 

Пояснения. Самопроизвольное подражание имеет несомненно 
тесную связь © умственным уровнем. Поэтому интересно устано- 
вить тем или иным путем, имеет ли место такого рода подража- 
ние на данных возрастных уровнях. 

В этом тесте обнаруживаются индивидуальные различия в 
точности и живости реакции. Точно так же наблюдаются разли- 
чия в эмоциональной реакции; у нае был один ребенок, у ко- 
торого данная ситуация вызвала явный испуг. 


П 23. Постройка из блоков. 
Нормы: 12 В, 12 В-+, 1?А, 18 В, 18 А, 24 В. 


Техника. Испытующий берет кучу красных блоков и кладет 
их в беспорядке перед ребенком. Затем испытующий етроит баш- 
ню из двух или трех блоков и движениями и словами пригла- 
шает ребенка построить такую же. Если ребенок в возрасте 
двенадцати месяцев реагирует надлежащим образом, кладя один 
блок на другой или на башню, построенную испытующим, ста“ 
вится норма В; если он складывает два блока, то норма равна В-, 
если три, то А. Норма поднимается до А также в том случае, 
если/к башне из двух блоков добавляются еще три. В восем- 
надцатимесячном возрасте складывание трех блоков обозначается 
нормой С, складывание четырех — нормой А; но если ис 
строит башню из трех блоков самостоятельно, имитируя модель, 

: аста постройка башни 
то норма равна В. Для двухлетнего возр ры 
из четырех и более блоков обозначается нормой в. р 
Пояснения. Тесты по складыванию блоков, которые 
ненно обнаруживают 
такое видное место в наших скалах, несом 
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прогрессивные степени ловкости и моторной оны 
рующая пострёйка башни наблюдается в возрасте д си 
месяцев очень часто и требует воспроизведения модели. этом 
тесте в процессе испытания обнаруживаются степень развития 
моторной координации и такие индивидуальные качества, как 
старательность и трудолюбие. Реакции на блоки так легко -выз- 
вать, они так характерны и объективны, что испытующий может 
с успехом выработать на основе своего наблюдения конкретные 
формулы этих реакций для различных возрастных уровней. 


П 24. Постройка моста. 
Нормы: 24 А, 36 В. ет 


Техника. Испытующий строит из трех блоков простой мост, 
кладя третий блок перпендикулярно на углы двух опорных бло- 
ков. Теет считается выполненным успешно, если ребенок делает 
сооружение из трех блоков, воспроизводящее образец; но при 
этом он должен намеренно установить опорные блоки, а не слу- 
чайно положить третий блок на два смежных, 

Пояснения. Этот тест связан с определенной способностью к 
практическому комбинированию и требует для своего выполнения 
таких же функций, какие лежат в основе рисования с модели. 
Для двух лет норма равна А, для трех — В, 

У двухлетки можно еще обнаружить тенденцию добавить что- 
либо к модели, данной испытующим. Такого 


: Рода реакция 
однако не должна оцениваться как успех. 


П 25. Постройка ворот ‘из блоков. 
Нормы: 48 А, 48 А+, 60 В. 


Техника. Материал для этого теста, состоит и 
блоков. Ребенку говорят: «Закрой глаза, и я дла тебя что 
построю». Ответ ребенка записывается, а если он обнаружив 
нежелание закрыть глаза, то испытующий начинает строить — 
крыв ящиком от взора ребенка, модель ворот “из Пяти м 
Затем он показывает ворота ребенку и говорит ему: «Теперь 
сделай для меня точно так же». При этом иепытующий побу- 
ждает и поощряет ребенка, чтобы вызвать начальную попытку, 
но не дает никаких дальнейших указаний, если только ребенок 
не начинает строить чего-нибудь совершенно другого. 


® десяти красных 
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В случае неуспеха испытующий строит другую модель и пред- 
лагает ребенку следить за постройкой. При этом он пользуется 
только одной рукой, чтобы ребенок мог легко видеть, как ком- 
бинируются отдельные части. Затем повторяется вышеизложен- 
ная процедура и регистрируется сделанное ребенком сооружение. 
Положительная отметка ставится лишь в том случае, если ребе- 
нок установил блоки правильно, хотя и не обязательно симме- 


трично. Если ребенок построил ворота с первого раза без демон- ` 


страции, то норма равна 48 Д; если же сначала нужно было 
демонстрировать, то норма равна 48 В-[. Для пятилеток суммар- 
ная норма (с дехонстрацией или без нее) равна В. 

Пояснения. Это полезный тест. Он доводит серию имитативных 
тестов, начатую от двенадцатимесячного уровня, до пятилетнего 
возраста. Контакт с ребенком устанавливается легко. Сразу обна- 
руживаются степень внимания и индивидуальные черты. 


И 26. Постройка лестницы из блонов. 
Нормы: 48 А+ ‚60 В-. 


Техника. Материал состоит, как и в тесте П 25, из десяти 
красных блоков, и испытующий снова просит ребенка закрыть 
глаза, говоря ему: «Я хочу опять построить что-то ‘для тебя». 
Если ответ ребенка показателен в каком-нибудь отношении, то 
его записывают и продолжают процедуру так, как в предыдущем 
тесте. Испытующий делает из блоков лестницу в четыре сту- 
пеньки и приглашает ребенка посмотреть на нее, говоря: «По- 
смотри, четыре ступеньки: одна, две, три, четыре. Ты можешь 
сделать так же? Попробуй». Подождав секунду, испытующий 
разрушает постройку и говорит ребенку: «Теперь построй леет- 
ницу для меня». Отмечается время. Так как мало вероятно, 
чтобы четырехлетка был в состоянии убпешно построить ету- 
пеньки, то тест свидетелествует о степени настойчивости при 
наличии затруднений. Если ребенок намеренно работает в тече- 
ние свыше 1 минуты и 15 секунд, то он может быть охаракте- 
ризован по отношению к этому тесту как весьма настойчивый 
(из 50 детей 10 работали таким образом). Если он работает 
свыше 30 секунд, то он должен быть признан настойчивым. 
Если же ребенок делает только одну попытку и затем отказы- 
вается, то он характеризуется как ненастойчивый. К ребенку, 


$ Умственное развитие ребенка. 
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который делает несколько попыток и лишь ое бросает <. 
намерение, можно применить термин чрезвычайно настойчив 
Пояснения. Замечания, сделанные в ходе испытания, показ, 
вают, что этот тест может служить для исследования как набль, 
дательности, так и исполнительноети. Он как бы венчает сер 
блоковых тестов, которые применяются во всех возрастных гру 


пах, начиная с 4-месячных. Он выявляет выешую. ступен, 


приспособительного поведения, возможную в дошкольном воз. | 


раете. 
И 27. Окладывание бумаги. 
Нормы: 18 А--,Э4 В, 24 А+, 36 В-, 36 д, 48 В, 60 С. 


Техника. Листок бумаги почтового размера складывается вдвое 
в поперечном направлении посредине. Его можно сложить еще 
вдвое и вчетверо. Затем ребенку дают другой листок бумаги и 
говорят: «Сделай так же, как я>. Однократное складывание .0бо- 
значается для восемнадцатимесячных нормой А -|-, для двухлеток— 
нормой В. Двухлетки могут сложить б 


умагу вчетверо, причем 
складки должны совпадать одна с д 


ругой. В этом случае успеш- 
х лет нормой А |, для трех 


сложняется третьей диаго- 
нальной складкой; успешное выпол 


заслуживает нормы А, в возрасте ч 
возрасте пяти лет — нормы С. 
Пояснения. Этот тест может быть 


к ум 
он дает возможность проявиться инд иж я 
Тест очень полезен и удобен. Кром 
себя объективные результаты: листки 
вать и подшить к соответствующим 


} тавляет после 
Умаги можно пронумеро- 
протоколам. 


НАХОЖДЕНИЕ ПРЕДМЕТОВ. 
ИП 80. Поиски упавшей 
Нормы: 6 В, ба ЭС. 


‘ожни. 


__ Тежника. На край стола кладется ло 
как ребенок играл ею и когда он ею е 
ложку внезапно роняют или бросают н 


жка тотчас после тя 

‚ 
ще интересуетел, Затем 
а пол. Испытующий им 





› 60 С. 
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мечает, обнаруживает ли ребенок выражением лица или поведе- 
нием, что он сознает исчезновение ложки, а также, поворачивает 
ли он тотчас голову для поисков ложки. 

Сознание ребенком исчезновения ложки должно быть отме- 
чено в протоколе и, повидимому, заслуживает для шестимесяч- 
ного возраста нормы В. Норма же А ставится в том случае, 
если ребенок явно ищет упавший предмет. В ‘возрасте девяти 
месяцев количество детей, ищущих упавшую ложку, так велико 
(93°/‚), что норма опускается здесь до С. 

Пояснения. У девятимесячного ребенка типическая реакция 
на упавшую ложку так быстра, так определенна и так соответ- 
ствует явлению, что мы делаем правильное заключение, когда 
говорим, что ребенок ‹ищет» ложку. Должны ли мы приписы- 
вать «знание» или «сознание» исчезновения ложки ребенку шести 
месяцев, реакция которого заключается в кратковременном изме- 
нении выражения лица и положения тела? 


П 31. Реакция на кубик, накрытый чашкой. 
` Нормы: 6 В, 6 А+, ЭС, ЭА, 12 0. тЫ 
Техника. Испытующий берет один из маленьких красных ку- 
биков и бросает его на стол, чтобы привлечь внимание ребенка. 
Можно даже дать ребенку на секунду подержать кубик. Когда 
внимание ребенка направлено на кубик, испытующий быстро 


‘накрывает его перевернутой эмалированной чашкой и, поместив 


ручку чашки у правой руки ребенка, отмечает реакцию послед- 
него на чашку. 

Если ребенок шести месяцев каким бы то ни было способом 
подымает чашку{ то ставится норма В. Если он замечает ручку 
и схватывает ее, этот факт должен быть отмечен. В нашей группе 
шестимесячных только один ребенок из пятидесяти обнаружил 
стремление овладеть кубиком из-под чашки. В группе девяти- 
месячных 46°/, овладели кубиком и почти все подняли чашку. 
Поэтому для девятимесячных мы обозначаем поднятие чашки 
нормой (, овладение кубиком нормой А. В возрасте 12 месяцев 
86°), детей определенно овладели кубиком, и норма опускается 
здесь до С. | 

Пояснения. Это несомненно ценный тест. Усложняющих и 
искажающих факторов в нем сравнительно мало. С этого `теета 
следует начать каждую серию тестов, так как почти все дети 
га 
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очень интересуются красными кубиками. , Уметвенные процессы, 
требуемые для выполнения этого теста, очень о © теми 
образцами, которые дал Бинэ для определения умственного 
уровня, и мы были очень удивлены, встретив одного шестиме- 
сячного ребенка, который безошибочно разрешил задачу не один 
раз, а шесть раз подряд, выказывая всякий раз большое рвение 
И сосредоточенность. : р г 


П 32. Извлечение кубика, завернутого в бумагу. 

Нормы: 9 А, 12 В+, 18 С. а 

Техника. Красный кубик завертывается на глазах ребенка в 
бумагу размером в почтовый лист. Перед лем как завернуть 
кубик, его дают ребенку, чтобы он поиграл с ним и заинтере- 
совался им. Когда внимание ребенка привлечено к кубику, по- 
следний быстро завертывают мешочком так, чтобы его можно 
„было легко развернуть, но в то зже время так, чтобы он полно- 
стью скрывал кубик. Затем ребенку предлагают достать кубик. 
Тест считается выполненным, если ребенок тотчас извлекает 
кубик, развертывая мешочек или манипулируя им. . : 

Пояснения. Этот тест имеет некоторый исторический интерес, 
так как он является видоизменением теста развертывания кон- 
фетки, предложенного Бинэ для двухлетнего уровня.’Мы за- 
метили, что этот последний тест является неподходящим, и 
нашли, что значительный процент девятимесячных детей явно 
ищут закрытый бумагой кубик, а другие находят его в резуль- 
тате простого манипулирования. Процент выполняющих заметно 
возрастает на. следующем возрастном уровне: 60 /, детей одного 
года извлекают.кубик из обертывающей его бумаги. В возрасте 
18 месяцев почти весе дети в состоянии выполнить тест. Не еле- 
дует думать, что девятимесячный ребенок разверты 
только потому, что ему предлагают это сделать; скорее он по- 
буждается к этому естественным любопытством или иселедова- 
тельским инстинктом, который можно сравнить с той любозна- 
тельностью, которую проявляет ребенок, когда он ищет упавшую 
ложку. 


вает кубик 


П 353. Удаление шарика из бутылки. 
Нормы: 12 А, 18 С. 
Техника. Ребенку дают маленькую унцевую прозрачную. 


‚стеклянную бутылочку с двухсантиметровым отверстием, неза- 
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крытую пробкой и содержащую в себе розовый шарик. Непо- 
средственно перед этим ребенку. дают подержать этот шарик, 
который затем отнимают у него и на его глазах кладут в бу- 
тылочку. Реакция ребенка кратко протоколируется. 

Пояснения. Мы не имеем достаточных данных, чтобы уста- 
новить нормы для этого теста. Его можно с успехом применять. 
к детям 12 и 18 месяцев, так как он является вариацией и 
расширением ситуации, заключенной в тесте с завернутым ку- 
биком. Характерно различие, проявляемое в отношении этого 
теста двумя упомянутыми возрастами: в то время как Двенад- 
цатимесячный ребенок, чтобы овладеть шариком, пытается чаето 
просунуть руку через горлышко, восемнадцатимесячный такого 
способа уже не применяет. Интересно и поучительно для испы- 
тующего наблюдать самопроизвольную игру ребенка е шариком 
и бутылочкой. 


ИП 34. Секретный ящик. 
Норма: 86 В. 


Техника. Ребенку дают мяч, употреблявшийся в тесте на 
предлоги, и просят, чтобы он положил его в какой-либо части 
секретного ящика, описание которого приведено в другом месте. 
После этого испытующий на глазах ребенка запирает ящик, 
завязывает его и дает его ребенку © мячом, выглядывающим из 
верхушки. Затем испытующий говорит: «Кели ты хочешь играть 
в мячик, то достань его, но не ломай ящика и не рви веревки». 

Пояснения. Детей очень интересует этот тест. При этом ин- 
терее направлен не столько на овладение мячиком для игры им, 
сколько на секрет ящика; почти все дети просили, чтобы им 
дали еще раз проделать это. Чтобы получить мяч, нужно пройти 
три ступени: во-первых, мяч должен быть высвобожден из петли, 
во-вторых, петля должна быть просунута через кольцо, в-третьих, 
< ящика должен быть снят футляр. Наиболее чаетой ошибкой 
была попытка просунуть мяч через маленькое отверстие. Тест, 
повидимому, доказывает, что уже трехлетний ребенок сильно 
заинтересовывается секретом ящика, если сущность секрета 
доступна пониманию и ловкости ребенка. Ровно 72 °/, детей 
успешно открывали ящик, причем между мальчиками и девоч- 
ками не обнаружилось никакого различия: те и другие дали 


по 36°/, успешных случаев. 





] 
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Этот тест можно применить и к двухлетнему уровню, но дев 
в определенных случаях можно натолкнуться на сильную энд. 
`циональную реакцию. - у 


П 35. Садовый лабиринт. 

Норма: 60 В. К 

Техника. Ребенку показывают карту размером от 22,5 до 
30 см, на которой нарисован лабиринт с 14 тупиками, Для вы- 
полнения задания даетея до 110 еекунд. При таких условиях 
74 /”пятилеток достигли середины лабиринта, что обозначается 
нормой В. и рыси 

Испытующий говорит: «Представь себе, что это сад, а это 
дорожки в саду. Эти линии——заборы, через которые ты не можешь 


перейти. Ты должен найти путь к середине сада». Мы ВКЛЮЧИЛИ 
Этот тест в скалу для пятилеток главным образом потому, что 


ПОНИМАНИЕ. 
И 40. Ребенок 10 команде ль 


9дет кубин в чату 
Нормы: 9 д 519 ©: 


Техника. Ребенку дают красный кубик и ел. 
предлагают положить этот кубик в чашку. 
быть повторено несколько раз, и ребенку до 
максимальная возможность выполнить тест 
метка ставится в том случае, если ребенок кладет 
не случайно, а повинуясь команде. 

Пояснения. Для двенадцатимесячного Возраета, где риа 
равна С, тест имеет относительно небольшое значение; 
жит главным образом для того, чтобы обнаружить повы 
уровень понимания у девятимесячных. У детей одного г 
сто наблюдается нежелание или трудность выпуетить 


из рук 
кубик. 





> раздичия, 
бки, причем 


ого придер- 
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И 41. Ребенок кладет, кубик в чашку, тарелку и ящик. 
Нормы: 12 А-|-, 18 В+, 18 4 24 В. 


Техника. Стол освобождается от посторонних предметов, и перед 
ребенком кладут тарелку и чашку. Затем ребенку дают кубик 
и просят его (без особых жестов) положить кубик в чашку. 
Затем кубик возвращают ребенку обратно и его просят поло- 
жить кубик в тарелку. Эта процедура продолжается до тех пор, 
пока испытующий не установит, различает ли ребенок в своей 
реакции оба предмета или нет. 

Слово тарелка является более подходящим, чем елово 
блюдце, так как первое более знакомо ребенку. Для 18-месяч- 
ных тест усложняется добавлением к указанным предметам еще 
низкого ящика (размер 10 Х 15 Х 5 см). Процедура остается та. 
же. Если ребенок отличает чашку от тарелки, то для 12 меея- 
цев ставится норма А--, для 18 месяцев В--. При различе- 
нии чашки, тарелки и ящика норма для 18 месяцев равна А, 
для двух лет В. 

Пояснения. Этот тест предполагает известное знакомство с 
языком, хотя его можно применить и к ребенку из неанглий- 
ской семьи, если только английская речь не находится совер- 
шенно вне его опыта. Интересны проявляющиеся здесь тенден- 
ции и известного рода персеверации. 


И 42. Выполнение трех поручений. 

Нормы: 36 д, 45 В-, 60 В. 

Техникя. Испытуемого подводят к середине комнаты. Иепы- 
тующий говорит: «Я хочу, чтобы ты для меня что-то сделал. 
Вот ключ. Я хочу, чтобы ты положил его на этот стул; потом 
я хочу, чтобы ты закрыл (или открыл) эту дверь, а потом при- 
несе мне ящик, который ты видишь там наверху» (при этом 
испытующий по очереди указывает названные предметы). «Ты 
понял? Постарайся сделать это правильно. Сначала положи ключ 
на стул, потом закрой (или открой) дверь, а потом принеси мне 
ящик (снова указывает на предмет). Ну иди». Следует подчер- 
кивать слова сначала и потом. Никакого содействия в даль- 
нейшем оказывать не следует. с 

Положительная отметка ставится в том случае, если все три 
поручения выполнены надлежащим образом. 
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Стенфорда. Способность исполнять а опредь 
лить даже у детей ниже трехлетнего уровня. обнарун, 
вается в тех маленьких поручениях и услугах, которые Ребени, | 
может выполнять дома в привычных условиях. Черты, Векру. 

вающиеся путем этого теста, относятся к индивидуально-соци, 
альному поведению ребенка и должны быть раеематриваемы В 
этой связи. = 

И 43. Понимание вопросов. 


Нормы: 36 В, 36 В-,48 В. 


Техника. Перед тем как задавать вопросы, нужно поет. 
раться привлечь внимание ребенка. Юели нужно; вопросы по- 
вторяются. На ответ дается 20 секунд. 

а) «Что тебе нужно делать, когда тебе хочется спать?» 

Ъ) «Что ты должен сделать, когда тебе холодно?» 

6) «Что ты должен сделать, когда ты голоден?» 

Если ребенок ответил правильно на один вопросе, то ставится 
норма 36 В, на два вопрос 36 В- или 48 В. 


И 44. Понимание. 
Норма: 48 А. | } 

Техника. Испытующий спрашивает ребенка: 
сделать, если ты что-нибудь потерял?» 
вторяется, как и в аналогичном тесте Бинъ, 
вается ответ. Далее испытующий спрашивает: 
сделать перед тем как перейти улицу?» 
каждый из вопросов заслуживает норм 

Пояснения. Мы включили эти прак 
что они вполне соответствуют обы 
дотей, а также потому, 
полной скале тестов на понимание. Если У ребенка не’ 
жащего речевого фонда, О 
учееть это. 


«Что ты должен 
Вопрос, если нужно, по- 
и затем записы- 
«Что ты должен 


Правильный ответ на 
ы 48 А. 


тиче 


И 45. Понимание во 
Нормы: 48 д--,60 В+. 
Техника. Вопросы: 


а) «Что тебе нужно сделать, если Идет дождь, когда ты от. 
правляешься в школу?» ы 


зросов. 
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Ъ) «Что ты должен сделать, если ты видишь, что твой дом горит?» 

6) «Что тебе нужно сделать, если ты куда-нибудь едешь и 
опоздал на свой поезд (трамвай)?» 

Вопросы можно повторять, но не меняя их формы. 

Тест считается выполненным при двух или трех правильных 
ответах. 

Пояснения. Эти вопросы заимствованы нами из скалы Бинэ- 
Стенфорда. Следует отметить, что их можно лишь частично 
применять к чегырех- и пятилетнему возрастам. 


ДИФЕРЕНЦИРУЮЩЕЕ ВЫПОЛНЕНИЕ. 


И 50. Ребенок кладет палочку в экспериментальный 
нии. 

Норма: 12 В. 

Техника. Испытующий дает ребенку маленькую красную па- 
лочку и ставит перед ним экспериментальный ящик так, чтобы 
его поверхность находилась на уровне, удобном для манипуля- 
ций. Затем испытующий вловами и жестами просит ребенка по- 
ложить палочку в отверстие. Если на это нет ответа, то испы- 
тующий может продемонстрировать и дать палочке упаеть со 
стуком в ящик. Тест считается выполненным, если ребенок после 
этого веовывает палочку в отверстие, „все равно, падает ли па- 
лочка при этом или нет. Мы должны также оценивать как успех, 
если ребенок по случайному поводу всовывает-в отверстие вместо 
палочки свой палец. 

Пояснения. Интерес, который проявляет ребенок к тестам с 
различного рода отверстиями, в которые нужно что-то вставить 
или всунуть, представляет собой такое обычное явление, что он, 
очевидно, коренится в каком-то инстинкте. Ме к некоторому 
удивлению нашли, что даже среди’ 12-месячных детей очень 
болышой процент реагирует на это задание. Мы обычно сопро- 
вождаем тест словесными указаниями; но мы получим почти та- 
кой же высокий уровень выполнения, если проведем его молча- 
ливо. Даже демонстрация во многих случаях является излишней. 


И 51. Экспериментальный ящик (квадрат). 


Нормы: 18 А, 24 В. 
Техника. Условия этог 
ными. Ребенку дают квадр 


о теста сходны © только что описан- 
атный блок, протягивая его горизон- 
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тально и перпендикулярно, или же блок кладут на поверхноет, 
экспериментального ящика. Если ребенок без демонстрации про. 
совывает квадрат ‘через прямоугольное отверстие, то для 18 ц,. 
сяцев ставится норма А, для 24 месяцев — В. 

Пояснения. Этот тест определяет способность ребенка пра- 
вильно прилаживать блок. Часто ребенок терпит неудачу потому, 
что он пытаетея просунуть блок через отверетие диагонально, 
В этом случае должны ясно проявиться его сообразительноет, 
и умение привести блок в прямое положение. Настойчивое по- 
вторение явно ошибочных попыток является здесь довольно 
показательным, в особенности в случаях отсталости. В 18 меся- 
цев ребенок может также сделать усилие бросить ‘блок в малень- 
кое прямоугольное отверстие экепериментального ящика. 


И 52. Доска с гнездами. _- 
Нормы: 12 В, 12 А, 18 В--, 18 4+, 18 4, 18-В. 


Техника. На стол кладут простую досну с круглым, треуголь- 
ным и квадратным отверетиями. Ребенку дают круглый блок, 


казаний или жестов. Еели ребенок 
12 месяцев вставляет круглый блок в соответе 


треугольный блоки, и если ребенок кладе 
дый из них в соответетвующее отверстие, 
если же после указания, то А. . 
Пояснения. Этот тест дается 12- и 18-месячным детям после 
теста с эксперйментальным ящиком, и в результатах сказывается 
влияние предыдущего выполнения. Словесное Указание или В 
буждение не оказывают влияния на реакцию ребенка. 
форм самой легкой является несомненно круглая. 
Соединение избирательного интереса к 
ственным умением обращаться с ним являет 
страцией закономерности и специфичности развития. (Может ли 
случиться, чтобы у ребенка появилось прежде всего подоб. 
ное же умение обращаться с треугольником?) Приведенны 
норм для этого теста показывает, что последний носит 
ренцирующий характер. 


то ставится норма А-, 


а. Из трех 


кругу с преимуще- 
ся прекраеной иллю- 


й ряд: 
дифе- 








‚ Треуголь- 
лый блок, 
и ребенок 
отверстие, 
указании 
а В. Дия 
и 8 
ратный и 


но каж“ 
рма А-Ь 


ям по 
‚зываете! 
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И 52. Прилаживание пруга к повернутой доске: 
Норма: 18 А. 


Техника. Как и в предыдущем тесте, на стол кладется доска 
е фигурами; но после того как. ребенок вкладывает круглый 
блок в соответствующее отверстие, доска на глазах ребенка 
поворачивается ва 130°. Затем ребенку енова дают круглый блок, 
И если он не пытается настойчиво вложить его в квадратное 
отверстие, а приспособляется к новому положению доски. и 
вкладывает его в круглое отверстие, то это обозначаетея Для 
18 месяцев нормой А. 

Пояснения. Этот тест довольно удобен, так как отнимает 
мало времени и выявляет известный род умственной приспособ- 
ляемости, которая может быть рассматриваема как показатель 
интеллекта. 


И 52. Ребенок вкладывает, блоки во все три отвер- 
стия. 

Нормы: в течение минуты 24 В, 36 О; сразу 24 В+, 

Приспособление: в течение минуты: З4 В-,36 В; 
сразу 24 А-. 

Техника. Перед ребенком кладут доску с отверстиями. Блоки 
кладут так, чтобы каждый из них находился перед соответствую- 
щим отверстием. Затем испытующий говорит, сопровождая слова 
жестами: «Теперь положи все три блока в их отверстия». Еели 
ребенок кладет неправильно, можно дать ему сделать три по- 
пытки. Попытка должна считаться ‘законченной либо по иете- 
чении минуты, либо если ребенок решительно отталкивает доску, 
не реагируя на поощряющие слова. После каждой попытки 
испытующий создает ситуацию заново, кладя на глазах ребенка 
блоки в отверстия и затем снова располагая их’ перед гоответ- 
ствующими отверстиями для следующей попытки. Еели во время 
одной из попыток ребенок положит не, на свое место какой-либо 
из блоков, то последний должен быть’ снова положен на стол 
перед соответствующим отверстием. При оценке ‚следует разли- 
чить два случая: когда ребенок кладет блоки правильно в тече- 
ние одной минуты и когда он кладет их сразу безошибочно. 

Приспособление. Когда ребенок научился вкладывать’ блоки 
безошибочно с первого раза или на третий раз, блоки кладутея 
испытующим или ребенком на соответствующие места, а доска 








тих возрастов по- 
‚вышенными нормами. 
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ется на 180? и енова кладется на то „, 
чива, 
медленно повора е отверстие расположено перед кругль, 
место, так что квадратно о Е ЩЕ 
блоком и наоборот. Испытующий и р о 
вложи блоки так, чтобы ‘они вошли». Ребенку и здесь дат 
’ 
оску. 
сделать три попытки, каждый раз поворачивая д ВИ 
Нормы, со включением суммарных норм для тр , даны 
й . 
и пояснены выше. ` 
у у есь применяе 
Пояснения. Эту простую доску, которую мы зд тр и, 
мы изобрели впервые во время изучения двухлеток. Дном сл. 
жит поверхность ‘стола; доска легка и удобна. Тест возбуждает 
во всех детях большой интерес. Он оказывается хорошим в03бу- 


дителем по отношению к робким детям преддошкольного воз- 
раста. 


5 а. 
И 53. Сравнение линия. 
Норма: 36 В. 


Тетника. Испытующий показывает ребенку карту (Бинэ, [Х) 
и говорит: «Смотри на эти линии. Посмотри внимательно и скажи 
мне, какая из них длиннее. Покажи пальцем более длинную». 
Если ответа нет, то испытующий говорит: «Покажи мне, какая 
линия больше». Ребенку показывают линии еще два раза (при 


этом во второй раз переворачивают карту) и спрашивают: «Какая 
длиннее здесь?» Еели из трех ответов п 


равильны только два, 
весь тест проводитея снова, 

Тест считается выполненным, если правильны три ответа 
из трех или пять из шести, 


И 64. Эстепиическое сравнение 
Нормы: 36 А, 48 д, 60 В. 


Техника. Испытующий показывает ребенку, идя сверху вниз, 
несколько пар лиц, нарисованных на карте, и спрашивает каж- 
дый раз: «Какая из этих картинок красивей?» Тест СЧитается вы- 
полненным, если все три сравнения сделаны правильно. 

Пояснения. Этот тест оказался применимым к хорошо раз- 
витым трехлеткам и четырехлеткам, имеющимся в наших смс- 
шанных группах, и поэтому обозначен для э 


гу (БинзЙ 
ельно и скай 
ее длинную 
‹и мне, к 
{ва раза (и 
лвают: «Ка. 
‚ только 


‚ три отв 
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ПИ 55. Сравнение тяжестей. 
Нормы: 36 А, 48 В-, 60 В. 


Техника. Перед ребенком кладут две коробочки, весом одна 
в три, другая в пятнадцать грамм на расетоянии 5 или 6 см друг 
от друга. Ребенку говорят: «Ты видишь эти коробки. Они выглядят 
совсем одинаково, но одна из них тяжелая, а другая легкая. 
Подними их и скажи мне, какая тяжелее». Если нужно, испы- 
тующий повторяет инструкцию и снова говорит: «Скажи мне, 
какая тяжелее». Если ребенок просто ‘показывает на одну из 


‚коробок, не поднимая их, или случайно берет какую-либо, то 


йспытующий говорит: «Нет, так ты не сможешь узнать. Ты дол- 
жен взять обе коробки-в руки и попробовать их вот так» (по- 
казывает). Ребенку дают сравнить эти тяжести три раза, при- 
чем во второй раз их переставляют, а на третий раз кладут 
снова так, как они лежали вначале. Тест считается выполнен- 
ным, если правильны два ответа из трех. 

Пояснения. Это один из оригинальных тестов Бинэ, имеющий 
широкую сферу применения. Несмотря на свою видимую объек- 
тивность, он должен интерпретироваться с некоторой осторожно- 
стью, так как часто ребенок дает правильный ответ совершенно 
случайно. В этом случае весь тест нужно провести снова. 


И 56. Различение смешной и несмешной картинки. 
Нормы: 48 В, 60 С. . 
Техника. Ребенку показывают три пары рисунков, каждая из 

которых заключает в себе один смешной и один несмешной ри- 
сунок. Испытующий говорит: «Тебе нравятся смешные кар- 
тинки? Я хочу тебе показать несколько смешных картинок» 
(улыбается). Реакция ребенка регистрируется. «Это — картинка 
смешная?» (Держит первую пару картинок в воздухе, ожидая 
ответа.) Затем испытующий кладет первую пару перед ребенком 
и говорит: «Покажи смешную картинку». Таким же образом по- 
казываются вторая и третья пары, причем предыдущая покры- 
вается следующей так, чтобы ребенок видел перед собой только 
два новых рисунка. Ответы регистрируются, как плюс, минус или 
неопределенные. Затем ребенку показывают все три пары рисуп- 
ков, кладя первую пару посередине, и говорят: «Покажи самую 
смешную картинку из всех». Вышеприведенные нормы ставятся 
при двух правильных ответах из трех. 
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СО ` тест. относитея 
Пояснения. Возможно, что этот С боль з 
сфере понимания, чем к чувству юмора. Однако он дает ВОЗ, 
ность наблюдать и оценить также и последнее; его легко та 
превратить в тест внушения (см. Л 38). В данном тебт 


е Интере, 
индивидуальные ответы, которые следует отмечать. 


6 Подбор сходных фигур. 
Нормы: 36 В, 36 ЧН“ 


Техника. В этом тесте применяются карты с фигурами, опп- 
‘анные в главе о пеихологическом ‘материале (№ 39). Иепытую. 
щий кладет карточку с кругом на большую карту и говорит: 
«Покажи мне такое же, как это». Одновременно [о 
цем окружность круга. Если отве 
видишь все эти вещи?» (пробегае 
рам). «А ты видишь это?» ( 
найди мне здесь совсем такое же». 


н обводит паль- 


Еели ребенок показывает не- 
«Нет, найди мне ТОЧЬ-В-ТОЧЬ 


следующих ошибках испытующий 
яснений, а переходит 


- 04 особ 
показатель ускоренного развития 
И 58. Составление квадрата четырех бло 
р оков. 
Нормы: 36 д, 48 Ву 


Техника. Перед ребенком 
карту, на которой начерчен красный квадрат, составленный и 
четырех маленьких квадратиков. Иепытующий х 
эти блоки и сложи их вместе т. 
это» (указывает на фигуру, 


инструкция повторяетея и соп 





азывает и 
ТОЧЬ-В-10% 
груга). Пи 
каких № 
ЬНИКУ 1 } 
травилым 
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Пояснения. Этот простой тест на составление фигуры из бло- 
ков является несколько усложненной формой обычной задачи 


на воспроизведение модели. Разноцветные блоки делают задание . 


мо од трудным. В том и в другом случае выполнение 
теста трехлеткой заслуживает высокой нормы. 


АППЕРЦЕНЦИЯ И КОМБИНИРОВАНИЕ, 
И 60. Узнавание часов. 

Нормы: 15 А+, 24 А-|, 34 Л, 24 В, 36 В+. 

Техника. Ребенку показывают шесть карт‘е рисунками, пред- 
ставляющими различные стадии в рисовании часов, от простого 
круга до законченных часов. Начинают с простейшей фор- 
мы, т. е. круга; ребенка спрашивают: «Что это такое?» Ответ 
записывается. Таким же образом показываются следующие карты, 
при-чем вопрос ставится все время в той же форме. Нормы сле- 
дующие: при назывании часов на четвертой стадии 18 А -|-, на 
второй стадии 24 А--, на третьей стадии 24 А, на’ четвертой 
стадии для двухлеток В, на третьей стадии для трехлеток В-|. 

Пояснения. Этот тест является вариацией теста на составле- 
ние рисунка; в то же время он показывает, способность ребенка 
преодолению инфантильной персеверации. Определенность, с ко- 
торой возрастает процент выполнения вместе с возрастом, пока- : 
зывает, что тест не лишен диагностического значения. Подоб- 
ного рода теет описан у Франца (Егат2), который применял его 
к зрелым субъектам. Было бы интересно сравнить апперцепцию 
ребенка с апперцепцией взрослого. 


И 61. Составление картинки из двух половинок. 


Нормы: 24 А-, 36 В. 
Техника. Ребенку показывают целую картинку, на которой на- 
кая голландская девочка. Испытующий 


говорит: «Иосмотри на маленькую девочку». Затем ребенка про- 
сят показать собачку, корзиночку и другие прэдметвы. "После 


этого картинка делится вертикально на две половины. Левую 


половину кладут в 5—7 ем направо от другой половины. Ре- 
бенку дают для расемотрения около 30 секунд, отмечая при этом 
выражение его лица и общую реакцию, а затем говорят: «Теперь 


сложи опять картинку вместе». 


риеована контуром малень 
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Пояснения. Это конкретная форма теста на составление, ту». 
бующая несомненно участия де сферы. Трехлетки реа- 
гируют на него интенсивным вниманием; при этом те, которыь 
в конце концов выполняют тест, почти всегда обнаруживают це- 
лесообразную реакцию; они держат одну половинку в руке ип, 
прежде чем положить ее, изучают ситуацию. Тест применим к 
двухлеткам, стоящим выше нормы. Склонность к вниманию является 
показательной. Ребенок, который нерешительно манипулирует с 
картами, обычно оказывается неспособным выполнить тест, 


ИП. 62. Составление картинки. 


Нормы: 24 А--, 36 А. 


Техника. Материал и общая процедура те же, что и в тесте 
П. 61. Если ребенок выполнил предыдущий тест, то ему снова по- 
казывают цельный рисунок. Затем испытующий поворачивает 
левую половинку рисунка на 180°. Ребенку снова дают 30 .св- 
кунд для рассмотрения ситуации; после чего испытующий гово- 
рит: «Теперь ты должен опять сложить картинку вместе». 

Пояснения. Этот тест предъявляет значительно большие тре- 
бования к комбйнирующей способности ребенка, чем предыдущий. 
Разрешение задачи на двухлетнем уровне, вероятно, более нпо- 
_казательно, чем на трехлетнем. Чтобы сделать воспроизведение 
картинки еще более трудным, мы разделили ее на четыре чет- 


верти. В этой форме тест применим к трехлеткам (выше нормы), че- 
тырехлеткам и пятилеткам. 4 


ИП 63. Накладывание полной Фигуры на неп олмую (А) 

Нормы: 36 А, 48 В, 48 В{, +48 А. 

Техника. Испытующий вынимает из конверта ярко раскра- 
шенные картонные фигуры круга, квадрата, прямоугольника 
‘мальтийского креста и ромба и говорит: «Смотри, какие Краенвые 
вартинки». Затем перед ребенком кладут для пробы лист 1, на 
котором начерчены незаконченные круг и квадрат. Испытующий 
собирает все картонные фигуры и дает Ребенку круг, говоря: 
«Смотри на бумагу. Видишь, здесь и здесь линии. Теперь и 
эту карту так, чтобы она как раз подошла». Если Фигура кладется 
неправильно или неаккуратно, ребенку предлагают взять ее и по- 
ложить аккуратно на контуры. Как только ребенок кладет фигуру, 

; 





и в тесть 
У енова по- 
ворачивает 
ЮТ 30 ,се- 
ий гово- 
сте». 


тьшие тре-. 


едыдущий, 

более по- 
оизведение 
тыре чет-. 
нормы), Че 
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ее убирают, и ребенку дают квадрат, повторяя снова: «Положи эту 
так, чтобы она как раз подошла». И’в первом, и во втором 
случаях испытующий, если нужно, поправляет ребенка. Затем 
лист перевертывается на другую сторону, и ребенку дают фи- 
гуры в том порядке, в каком они перечислены выше, и продол- 
жают только что описанную процедуру. Робких детей необхо- 
димо поощрять похвалой (ем. рис. 15). 

Фигура считается положенной правильно, даже если она не 
совсем совпадает с контурами. Результаты пробного опыта также 


ДОЛЖНЫ быть включены в конечную оценку. 


Нормы получаются следующие: две правильно положенных 
фигуры из пяти 34 А, 48 В, три из пяти 48 В-Ё, четыре из 
пяти 48 А. 

Пояснения. Это удобный и полезный тест. Яркие цвета сразу 
привлекают внимание ребенка. Яено проявляются индивидуаль- 
ные черты, и обнаруживается моторная и интеллектуальная зре- 
лость. Тест определяет способность трехлетки точно приравнять 
прямоугольную форму к прямой линии. 


П 63. Накладывание полной фигуры на неполную (Б). 

Нормы: 60 д, 60 А+, 60 В, 60 В-, 60 С. 

Техника та же самая, что и в предыдущем тесте, но пяти- 
леткам дают три листа с’восемью формами в обозначенных на ли- 
стах порядке и расположении. Никакой предварительной пробы 
с пятилетками производить не нужно. 2 

Нормы обозначаются на следующем основании: восемь пра- 
вильно положенных фигур 60.А-|-, семь правильно положенных 
фигур 60 А, шесть правильно положенных фигур 60 В-|, че- 
тыре или пять правильно положенных фигур 60 В, три пра- 
Вильно положенных фигуры 60 С. 

Пояснения. При двух, трех, четырех и пяти фигурах этот тест 
оказывается относительно легким для пятилеток; но трудности, 
представляемые шестью, семью и восемью фигурами, дают уже 
возможность диференцировать нормы в пять ступеней. Еели улуч- 
шить стандартизацию техники, то можно зи ряд вы 
норм для всего промежутка от двух до шеети лет. р у 4 
ниже двух лет мы встречаемся с известною способностью пр 


способления форм друг к другу, сходной с только что Ире 
И составляющей по отношению к ней предварительную сту $ 


3 Уметвенное развитие ребенка. 
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И 64. Восстановление разрезанной картинки, 

Норма: 48 В. 

Техника. Берутся два экземпляра картинки; изображающей 
домашнюю сцену (рис. 7), —- один цельный, другой Разрезанный 
но диагонали на две половины. Перед ребенком кладут цельный 
экземпляр и указывают ему на некоторые предметы и лица, изо. 
браженные на картинке, а именно — маленькую девочку с зонти_ 
ком, мать, собаку, моющегося мальчика. Залем перед ребенком 
кладут две половинки диагонально разрезанного экземпляра, рас- 
положенные как в тесте Бинь. с 

Ребенка просят сложить две половинки вместе (при этом ука- 
зывают на каждую из них) так, чтобы получилась картинка, со- 
вершенно такая же, как другая (указывают на цельный экзем- 
пляр). Ему говорят: «Сделай мне красивую картинку, точно 
такую, как эта». Еели нужно, инструкция повторяется, Ребенку 
дают сделать три попытки, начиная новую В. ТОТ момент, когда 


начальном положении и обращается к 
смотри, не сможешь ли ты сложить их вместе так, 
чилась точно такая картинка, как эта». 

Пояснения. Насколько’ необ 
зависит от индивидуальных уе. 


дополнением к более абстрак 


Ходимо поощрение и побуждение, 
ловий. Этот тест оказалея ценным 
тному и менее интересному 


является лишним. 


И 65. Составление ромба. 

Нормы; 48 А, 60 В. * 

Техника. Берутся две карты, размером каждая 5х бах 
Одна из карт делится по диагонали на два ТРеУгольника, ча 
гую кладут на стол, обратив к ребенку одну из длинных еторон 
Затем треугольники кладут в положении А\Уи обращаются ь 
ребенку со словами: ‹Я хочу, чтобы ты взял эти Карточки ева» 
зывая на два треугольника) и сложил их вместе так, чтобы ы. 
выглядели точь-в-точь, как это» (указывая на Ромб). ЕКели иены 
туемый медлит, то инструкция повторяется и “опровождае 


Тся 
некоторым побуждением. Если первая попытка оказывается 


Но 











кдение, 
ценных 
тесту 


ий тет 
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удачной, то испытующий кладет треугольники в през: 
жение и говорит: «Нет, еложи их вместе так Е - 
дели так же, как это» (указывает на ромб). `В нов 
следует ни словами, ни мимикой давать ребенку знать ий 
ли он выполнил задание. Если ребенок переворачивает а 
ник, то нужно положить его в прежнее положение и не ечи- 
тать этой попытки. Ребенку дают сделать, если нужно, три по- 
пытки, давая на каждую по одной минуте. Плюс ставится в том 
случае, если ребенок два раза из трех выполнил задание. 
Пояснения. В этом тесте одним из симптомов является самая 
готовность взяться за решение задачи. Важно отметить, что этот 
тест в упрощенном виде, описанном выше, может быть предложен 
двухлеткам и трехлеткам. Более сложный художественный вариант 
этого теста в 1 64 возбуждает больший интерес в четырехлетках. 


П 66. Узнавание незаконменяюго рисунка человека. 


Норма: 48 В. 

Техника. Ребенку показывают незаконченный рисунок чело- 
века, описанный выше. Испытующий спрашивает: «Что это такое?» 
Ответ записывается. Если ребенок не отвечает, ему говорят, что 
это человек, ничего не упоминая при этом относительно недо- 
стающих частей. Плюс ставится, если ребенок называет человека, 
мальчика, куклу или другие подобные предметы. Для четырех- 
летнего уровня дается норма В (фиг. 11). . . 


ИП 67. Дорисовывание человека. 


Нормы: 36 А, 48 В, 48 д. 

Техника. Материал и начальная процедура 
предыдущем тесте. Далее испытующий говорит: «Здесь нарисован 
не весь человек, правда? Докончи его. Нарисуй то, чего бы 
Нарисуй хорошего человека; он еще не весь нарисован». з ль- 
шинство детей начинает рисовать какую-нибудь часть. Могда 
ребенок останавливается, его нужно сразу ка ыетк; 
дальше словами: «Докончи его еще немного» кв ых опранай 
в состоянии дорисовать оставшиеся части испытующ 


статочно 
э› Или, если этого недо Н 

Вет овека уши?» ы 
Же - угое ухо?» и даже внушает 


то он спрашивает: «Где у него др 6 следует предоставить 
ребенку, чтобы он нарисовал его. сев. ативе; но если реакции 
ребенку действовать по собственной иници тех 

9% 


те же, что ив 





| 
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больше нет, то нужно еще раз внушить ему, чтобы он Дори. 
вал человека до конца. Наждая дорисованная часть тела д 
какая-нибудь добавочная часть, как напр. Пуговицы или ф.. 
ралжка, считается за единицу, за исключением уха (или Черты, 
заменяющей его), если оно нарисовано ребенком по внушеник, 
Нормы ставятся на следующем’ основании: три дорисованных 
части тела 48 В, 5 частей 48 А. 

Пояснения. Этот тест оказался очень подходящим для четы. 
рехлетнего возраста; его следует распространить также на три 
и пять лет, чтобы отметить различия в отношении качества п 
степени зрелости реакции, Однако для’ этих возрастов нормы не 
установлены. Тест предъявляет определенные требования к ком- 


на рисунке часпии Лица. 
„Нормы: 48 А-, 60 В -. 
Техника, Ребенку показываю 


ребенок дает ответ, не 
относящийся к вопросу, то ему говорят: «Нет 1 


смотри еще раз и скажи мне, чего недостает 


шивая: «Чего недостает в этом лице?» Пере 
вают: «Чего недостает на этой картинке?» 
сунка а, никакого содействия ребенку о 
Порядок недостающих частей таков: глаза, 
Тест считается выполненным, если в тре 
рех даны правильные ответы, Самопроизвол 
бенка. могут быть отмечены и записаны. 


ходя к а, спраши- 
За исключением ри- 
казывать но следует. 
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ПРЕДСТАВЛЕНИЕ 0 числе. 

И 70. Ребенок кладет, пубики в чашк 
Нормы: 2+4 А, 36 В, 36 В-|, 48 Б, 48 А+. 
Техника. Перед ребенком кладут несколько кубиков и эмали- 
рованную чашку. Прежде всего ребенку говорят: «Положи в чашку 
один кубик» (слово один подчеркивается). Если ребенок вы- 
полняет задание, то ему говорят: «Положи в чашку два ку- 
бика». Чтобы облегчить реакцию, можно сопровождать слова’ же- 
<тами, но никаких дальнейших указаний давать не следует. Сле- 
дует повторять задание до тех пор, пока испытующий не удо- 
стоверится, что ребенок обладает (или не обладает) предета- 
влением о числе и способностью выполнить тест. Норма 24 А ста- 
вится в том случае, если ребенок различает один кубик от 


У по счету. 


° нескольких. Если он кладет один и два кубика, различая эти 


количества, то это обозначается нормами 36 В-Ё или 48'В. Если 
ребенок различает и три кубика, то норма равна 48 А-Р. 

Пояснения. Это полезный тест. Почти все дети находят ин- 
терес в держании кубиков и чашки. На этой стадии развития 
представление о числе настолько конкретно, что даже тееты на 
счет не всегда достаточны, чтобы определить, в какой мере ре- 
бенок обладает этим представлением. В возрасте `18 месяцев 
ребенок еще не в состоянии ясно отличить один от множества. 
Различение одного и двух обнаруживается не раньше, чем в три 
года. Так как с интересом к заданию конкурирует интерее к 
наполнению чашки кубиками, то положительный результат теста 
более показателен, чем отрицательный. 


„П 71. Сосчитывание четырех, десяти и тринад- 
цалии копеечных монет. 


Нормы: 36 д, 48 В-, 48 А, 48 А-, 60 А. 

Тетника. Перед ребенком кладут в горизонтальный ряд че- 
тыре копеечных монеты. Испытующий говорит: «Посмотри на эти 
копейки. Сосчитай их и скажи мне, сколько их здесь. Считай 
их пальцем, вот так (указывает на первую монету слева): одка. 
Ну, теперь продолжай дальше». Если ребенок называет число, 
Не считая пальцем, ему говорят: «Нет, сосчитай их пальцем, вот 
так», начиная при этом считать. Следует дать ребенку считать 
вслух. Можно сделать две попытки. 
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| Таким же образом следует произвести — т ь 
г тринадцатью монетами. Соечитывание четырех ие фак: 
нормами 36 А и 48 В-|-, десяти монет — нормами и 60 в 
13 монет — нормами 48 А-- и 60 А. 
| Пояснения. Этот тест отноеится не к представлению о числе, 
У. а к области словесно-моторной ассоциации. В нашей группе трех- 
| леток, числом в 50, оказалось 720], детей, умеющих правильно 
| : сосчитывать четыре монеты. Но наши данные о четырехлетках 
$. были дополнены данными других тестов на счет и числовые 
9 | представления, которые вызвали некоторое сомнение по поводу 
} истолкования данных о трехлетках. Чтобы этот тест сохранил свое 
значение, необходимо точно стандартизировать оценку. Жела- 
; ‚ тельно, чтобы были выработаны тесты более практического ха- 
ИХ рактера, которые дали бы возможность определить реальное по-. 
нимание числа у маленьких детей. Тесты с чашкой и кубиком 
дают более верные указания на реальное практическое предета- 
и вление о числе у ребенка, но даже их следует дополнить для 
проверки несколькими тестами на числа («дай», «возьми»). 


’ 


| И 72. Рисование мыльных пузырей по счету. 
Нормы: 48 С, 48 В, 48 А-, 60. В-. 
Техника. Перед ребенком кладут картинку, на которой нари- 
и, и обращаются к 
нему со. словами: «Посмотри на этого мальчика. Что он делает? 
Он пускает мыльные пузыри, правдаз» Испытующий обводит 
пузырь, чтобы быть уверенным, что ребе 
мыльный пузырь. Затем он добавляет: « 
мыльный пузырь под стулом, только один 
Следует подчеркнуть слова один и под, 
бенок выполнил это задание, ему говорят: «Нарисуй ДНЕ мыл: - 
ных пузыря над его головой, два мыльных пузыря над его 
головой». После этого говорят: «Нарисуй три мы 
позади него, три пузыря шозади него». Затем: 
тыре пузыря перед ним, четыре пузыря перед ним». Ре- 
гистрируется в отдельности реакция на число и на Направление 
Нормы ставятся на следующем основании: одно правильно ма 
полненное задание 48 С, два 48 В, три или четыре 48 д Е 
Пояснения. Этот тест дает дальнейшие данные об объеме 
числовых представлений, приобретенных ребенком. 


Нок знает, что такое 
Теперь нарисуй один 
пузырь под стулом». 
После Того, как ре- 
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И 73. Задачи. 
Нормы: 48 А--, 48 А. 


Техника. Испытующий спрашивает ребенка: «Еели у тебя есть 
одна копейка, и я дам тебе еще одну копейку, сколько у тебя будет 
копеек? Если у тебя есть две копейки, и я дам тебе еще одну 
копейку, сколько у тебя будет копеек? Если у тебя есть ‘две 
копейки, и я дам еще две копейки, сколько у тебя будет ко- 
пеек?» Если ребенок правильно отвечает только на первый во- 
прое, то норма равна 48 А; если он отвечает и на второй или 
третий вопросы, то норма равна 48 А-|. 


П 74. Называние числа пальцев. 


Норма: 60 В-. 

Техника. Испытующий спрашивает: «Сколько пальцев у тебя 
на одной руке?» «Сколько на другой руке?» «Сколько на обеих 
руках вместе?» Если ребенок начинает считать, то ему говорят: 
«Нет, не считай, скажи мне без счета», и повторяют вопрос. 
Тест считается выполненным, если ребенок отвечает правильно 
на все вопросы сразу и не считая (5, 5, 10). 


ГЛАВА Х!1. 
НОРМЫ ЛИЧНО- СОЦИАЛЬН: ОГО ПОВЕДЕНИЯ. 
РЕАКЦИЯ НА ЛИЦА. 
Л 10. Реакции на кормление. 


Норма: + С. 

Техника. Путем опроса испытующий определяет, реагирует 
ли ребенок в той или иной форме на время кормления. Тем же 
путем устанавливается, насколько определенно реагирует ребе- 
нок на насыщение или ненахождение соска. 

Пояснения. По свидетельству матерей почти у всех четырех- 
месячных младенцев наблюдаются реакции упомянутого типа. Эти 
данные в обычных случаях не имеют большого нормативного зна-- 
чения. Но они могут быть показательными для вен 
случаев. Слабое проявление реакции узнавания и лай 
тельных реакций может быть связано © недостаточной уметвен- 


ной одаренноестью. 
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Л 2. Интерес в лицу. 


Нормы: 4 В, 6 В, 6 В-, ЭС. 

Техника. Путем наблюдения, дополненного беседой © матерью, 
испытующий устанавливает, проявляет ли ребенок избиратель. 
ную и ответную реакции на лицо. Если наличие реакции твердо 
установлено, испытующий -может вызвать ее, приблизившись к 
ребенку с оживленным лицом. Еели ребенок обнаруживает изби- 
рательный интерес к лицу, то ставится норма 4 В. 

Путем наблюдения и беседы © матерью испытующий может 
обычно определить, узнает ли ребенок лица. Если реакция узна- 
вания обнаруживается не вполне определенно, то для шести ме- 
сяцев это обозначается нормой В. Если ребенок шести месяцев 
обнаруживает своей реакцией, что Юон отличает чужого человека 
от близкого, то это обозначается нормой В--. Для девяти меся- 


Норма: 4 С. 


Техника. Подымая младенца со стола и кладя 
испытующий отмечает, производит ли ребенок 
торные реакции в виде напряжения 
‚ Пояснения. Возможно, Бы 
можно’ обнаружить в более слабой форме такого ен иного 
вительные реакции. Хотя последние обусловлены а 
возможность для такого опыта существует почти в аж но 
чае, и реакции достаточно объективны, чтобы Заслуживать › слу- 
нейшего наблюдения и записи. Настоящая Норма является даль- 


варительной, так как она’ основана на ограниченном Количест 
в 
случаев. ; е 





ея тем, 
›, также 
азвития, 
чужого 
азатель- 
должно 
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Л 13. Реагирование на зеркальное отражение 
Нормы: 6 А, 9 В, 12 С. 


Техника. Испытующий держит ребенка перед большим етен- 
ным зеркалом, стараясь при этом, чтобы он ‘сам и другие лица 
находились вне сферы зеркального отражения. Определенные мо- 
торные реакции, если они являются чем-то большим, нежели слу- 
чайные манипуляции, обозначаются для шестимесячного возраста 
нормой А. Игровая реакция несколько более высокого типа обо- 
значается нормой А для 9 месяцев и нормой С для 12 месяцев. 
Результаты этого теста с трудом поддаются точной оценке и от- 
крывают большой простор для ошибочной интерпретации. Вместе 
< тем, однако, тест очень часто вызывает недвусмыеленные и 
показательные реакции; его следует поэтому усовершенствовать, 

Градация реакций от четырех месяцев до двух лет интересна 
и заслуживает дальнейшего анализа. В 18 месяцев реакция уже 
так интенсивна, что ребенок тянется иногда к зеркалу, чтобы 
схватить свое собственное изображение. ' 


„Л 14. Приветствия. 


Нормы: 9 В--, 9 А+, 18 В. 

Техника. Путем опроса, дополненного испытанием,' устана- 
вливается, может ли ребенок девяти месяцев кивать головой или 
сказать «бай-бай» 1). Если он употребляет оба выражения, то 
это обозначается нормой 9 А-|-., Если он просто кивает головой, 
то норма равна 9 В--. Этот тест носит описательный характер, 
но он имеет некоторую нормативную ценность, так как почти 
всегда ребенка учат кивать головой. 


„Л 15. Самопроизвольное выражение привязанности. 


Нормы: 18 д, 24 В. 
Техника. Беседа с матерью. 
Пояснения. Мы включили эт 
‹ает некоторый свет на индивидуальную и 
ребенка. Проявление привязанности может 
ким, и испытующий должен быть в своей и 


от признак потому, что он бро- 
социальную зрелость 
быть чисто’ мимиче- 
нтерпретации весьма 





я)— 
) По-английски воо@ Ъу (гух бай) — хо свидании» 004 @ву (гуд дей) 


Здравствуй. 








ВИ 





`°занных возрастов какой-либо точности в по 
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осторожным. В качестве описательного этот тест может быт, 
успехом включен как в скалу ее месяцев, таки в скалу 
двух лет. 


я 
Л 16. Запрещенные действия. 


Нормы: 12 В, 18 В. 

Техника. Из беседы с матерью испытующий выяеняет, дост). 
иен ли ребенок воздействию обычных методов дисциплинирова. 
ния и делает ли он элементарное различие между Дозволенныу 
и недозволенным. Далее по отношению к 18-месячным иепытую. 
щий исследует, являются ли некоторые из этих задержек при- 
вычными и независящими от приказания. 


` Пояснения. Если ребенок в возрасте 12 месяцев начнет тро- 


отеталости. 


.Г 17. Ребенок делится, переживанияльи 
вает сказки. 
Нормы: 24 В, 36 В. 


и рассказы- 


норма В; если ребенок рассказывает ка 
то Эта же норма ставится для трех лет. 
Пояснения. Мы, конечно, не должны ож 


тив, для трехлеток является характерным до 
дуктами собственного воображения. Хотя о 
объединенные под категорией «лично- 
не допускают точной стандартизации, но они включены в широ- 
кую программу исследования умственного развития ВВИДУ того 
что они проливают свет на общую зрелость детской личности. 


й 





‚ Подобю 


он дно 


НЫХ Д@1@1 
серьезно 


иссвави” 


х. 
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Л 20. Надеванме башмаков. 

Нормы: 12 В, 2+4 А, 36 В-, 48 В, 60 А. 

Техника. Беседа с матерью и наблюдение. П 
пытующий устанавливает, делает ли уже ребено 
пытки надеть сам свои башмаки. Если дел 
нормой 12 В. Если ребенок не только мо Но > 

9 и дей- 
ствительно одевает башмаки, то для двух лет это обозначается 
нормой А. Для трехлетки надевание башмаков обозначается нор- 
мой В--. Четырехлетка в состоянии уже завязывать башмаки; 
это выражается нормой В. Для пятилеток ставится норма А, 
если ребенок умеет завязать шнурки бантиком. Последнее дей- 
ствие может быть испытано, если это желательно, по скале 
Стенфорда. В этом случае шнурок от ботинка завязывается 
бантиком вокруг палочки или карандаша, причем петельки об- 
ращены направо и налево. Затем испытующий говорит: «Гы 
знаешь, как называется такой узел, или нет? Это бантик. Те- 
перь возьми другой шнурок и завяжи его таким же бантиком 
вокруг моего пальца». Стандартом является завязывание двойной 
петлей в течение не более минуты. Если ребенок может выпол- 
НИТЬ это задание на своих ботинках, то можно отметить это’ 
в протоколе. 

Пояснения. Хотя на выполнение этого теста влияют неравные 
условия в отношении упражнения, тем не менее представляемые 
им трудности более или менее одинаковы для всех. Тест проли- 
вает некоторый свет на способность ребенка извлекать пользу 
из упражнения. Настойчивость, которую ребенок проявляет, са- 
мостоятельно одеваясь и принимая пищу, является показательной 
индивидуальной чертой. 


утем опроса ис- 
к 12 месяцев по- 
это обозначается 


Л 21. Рпотребление ножа и ложки. 


Нормы: 12 А, 18 В, 24 С, 48 В+. 

Техника. Из беседы © матерью испытующий устанавливает, 
начал ли ребенок пользоваться ложкой, а если речь а к. еч 
тырехлетке, то начал ли он также пользоваться нож ыы рые 
того необходимо выяснить, много ли ребенок упражнял 


: ебенок во- 
отношении. Нормы ставятся следующие: 12 А, если -. вы 
обще употребляет ложку, 18 В и 24 С, если он при употреб; 


столом 
ложки мало проливает; 48 В--, если он употребляет за 


я е. 
нож и может намазать масло или варень 


`] 
: 
| 





Уна 
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Пояснения. Здесь также невозможны точные нормы, ка 
данных навыков не. будут выработаны стандарты. Мы р 
включили эти данные в скалу умственного развития, так Кака, 
метные уклонения от среднего уровня могут быть показа 
ными в отношении способноети ребенка поддаваться ВоЗдействиу 
обычной домашней выучки. Иногда ребенок преддошкольнох 


возраста не умеет пользоваться ложкой вследствие плохой До. 
„машней выучки. 


Л 22. Контроль над дефекацией. 
Нормы: 12 А, 18 В, 15 А, 24 С, . 
Техника. В беседе с 


› конечно, отличать 


Замедление в приобре- 
птоматичным В Психо-клиническом 


ает замедлен : 
кального механизма Задержки, Э ие в развитии корти: 


< предыдущим при- 
отметить, что конт- 
обычно несколько 


знаком, относятся В общем и сюда 
Роль над мочеиспусканием : 
позднее и Заслуживае 
азвития. : В скале ного 
мы. той Здесь снова следует Различать замедление дичи ге 
ден - ‚ОТ недержания мочи, Последнее ых но 
Я я 
распространенным дефектом у АОШКоЛЬНиков Н6’ атраничиваяесь 
’ 
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случаями определенной невропатии. Дошкольный период является! 
наиболее благоприятным для развития контроля над мочеиепу- 
сканием, и данный признак имеет поэтому большое практическое 
значение. В этом отношении показательными являются данные 
относительно четырехлеток, приведенные в 32 главе. 


Л 24. Застегивание плалтья. 


Норма: 48 В. 

Техника. Беседа с матерью. Знак плюс ставится в том елу- 
чае, если ребенок в состоянии застегнуть на пуговицы свое 
платье. Застегнуть платье сзади для ребенка четырех лет является, 
конечно, слишком трудным. 


Л 25. Умывание и чистка зубов. 


Нормы: умывание: 36 А, 48 В, 60 В; чистка зубов: 36 А, 
48 В. 
Техника. Из беседы се матерью испытующий выясняет, в со- 


стоянии ли ребенок сам умываться, не слишком замачивая при 
этом свою одежду. То же выясняется относительно чистки зу- 
бов, хотя здесь, конечно, нужно еще узнать, приучают ли ре- 
бенка к этому. 

Пояснения. Оценка признаков этого рода предоставляется, 
конечно, на усмотрение испытующего. ПТирокий нормативный 
аспект этих признаков приобретает значение в случаях отета- 
лости и расстройства поведения. 


Л 26. Навыки в порядку. : 


Нормы: 36 В, 60 В. 

Техника. Чтобы установить, приобрел ли ребенок трех лет 
привычку держать в порядке свои игрушки и вещи, испытующий 
цолжен прибегнуть .к опросу матери. Подобным же образом он 
‚поступает в отношений пятилеток, дополняя опрос наблюдением 
над ребенком во время теста на свободную постройку, когда 
ребенку говорят: «Теперь положи эти вещи в ящик, чтобы они 
лежали красиво и хорошо». 

Пояснения. Особенности интеллекта и поведения, связанные 
с привычкой к порядку, заслуживают более систематических и 
объективных стандартов. Значительную роль играет, естественно, 
момент упражнения; однако можно изобрести для. этого теста 
какие-либо новые ситуации, чтобы грубо определить способность 


\ 





почки ие 


| 











тонн неврит 
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б ‹уратноети и порядку. Склонность к порядку 
Е терным признаком: Наше домашнее В. 
по себе является характер р ОЗ Од 
чение трехлеток показало, что ра. 
сте не ломают намеренно своих ВЕ и что они могут Уби. 
рать их на место. В отношении пятилеток мы Нашли, что тем 
на свободную постройку обнаруживает наличие у них некото. 
рого стремления к порядку. Значительное число пятилеток 
только проявило желание убрать вещи на место, но и обнарт. 
жило определенное стремление и способность к расположении 
материала в известном порядке. В известном, пеихологическох 
смысле это аналогично тому, так рано проявляющемуся интересу, 
который возбуждает У детей доска с гнездами. Можно наблю- 


Не 


д 80. Просит, предметы, стояиуие на столе, 
Нормы: 12 А, 18 С, 18 4, 24 В. 
Техника. В беседе с 


Чивость, 
й следует, е 


р 


с которой . ребенок 
сли этим предметом 
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служит висящее кольцо, красная палочка или что-либо подобное, 
держать его как раз на таком расстоянии, чтобы ребенок не мог 
до него дотянуться. Шестимесячному ребенку следует иногда дать 
предмет на секунду подержать или потрогать, чтобы возбудить 
его интересе. Было бы неразумным однако долго раздражать 
ребенка, не вознаграждая его успехом, хотя процедура может 
быть вариируема в различных формах. Заметная настойчивость, 
проявляющаяся у ребенка шести месяцев в виде трех или че- 
тырех последовательных попыток овладеть кольцом, обозначается 
нормой А. У девятимесячных такого рода настойчивость пред- 
ставляет столь обычное явление, что для этого уровня ставится 
норма В. 

Пояснения. Хотя этот тест по самым условиям своим не от- 
личается определенностью, однако он слишком ценен в клини- 
ческом отношении, чтобы отказаться от него. Следовало бы вы- 
работать вариации к этому тесту, чтобы можно было обнару- 
жить индивидуальные различия. Тест выявляет различия не 
только во внимании и соображении, но и в эмоциональной сфере. 
Наличие у ребенка элементов соображения можно обнаружить, 
‘определив, с какого расстояния ребенок начинает настойчиво 
тянуться к кольцу и в каком направлении он тянется. Если 
испытующий хочет специально выяснить этот вопрос, то он 
должен медленно приближать кольцо к ребенку, начав с расстоя- 
ния в 1—1,25 м. 


„Л 32. Ребенок знает, куда он жочеть ити. 
Норма: 18 В. з 
Техника. В беседе с матерью испытующий выясняет, выска- 
зывает ли ребенок самопроизвольно желание итти в то или иное 
место, несколько удаленное от обычного места его игры. 
Пояснения. Ясные данные по этому вопросу не всегда можно 
получить. Но этот признак, повидимому, обнаруживает более вы- 
сокое, чем обычно, развитие ориентировки, а также самостоя- 
тельности у ребенка, которое связано с общей умственной зре- 
лостью. В 12 месяцев ребенок ходит туда и сюда в значительной 
мере бесцельно. В 18 месяцев он начинает обнаруживать разви- 
тие ориентировки, и его хождение приобретает более осмысленный 
характер. Этот возраст наиболее благоприятен для изучения 
` интересного в психологическом отношении «локального чувства». 








— пареореюння финны 
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Л 33. Ребенок открывает, дверь, ` 


Нормы: 18 В, 24 С, 36 В. 

Техника. Беседа с матерью или испытание. Кели Ребен, 
пытается повернуть дверную ручку, то это обозначается НОрмод 
в скале для 18-месячных и нормой Св скале для ДВухлено 
‚ еели ребенок открывает дверь, то это обозначается’ Норной 
в скале для трехлеток. 


Пояснения. Здесь испытующий снова должен принять гы 


внимание различия в домашних условиях, а также вариироват, 
самое задание в отношении трудности. 


Л 34. Доставание предмета, лежелцего на известной 


Удь предметом. Если 


еб, 
ребенок пользуется в такой форме И = слацитея 


порученидь, 
. щий выясняет, мо- 


с Напр. пойти 
чем-нибудь в пределах дома или ближайшего р ие 
-. и 


у 
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он может выполнить такого рода поручение, то ставится норма В-- 


ГИ Раба, в скале для 18-месячных. По отношению к трехлетке или 

ро четырехлетке нужно, чтобы место, куда посылают ребенка, 
ДВУхлен, находилось определенно вне дома. 

Норной | Пояснения. Здесь мы снова имеем конкретное доказательство 

важности исследования умственного. развития. Хотя данный 

"Ринять признак не может быть р стандартизован, тем не менее 

ИИ роват недостаточность или превосходство ребенка, обнаруживаемые этим 


тестом, являются важными для оценки индивидуальной зрелости. 
В процессе опыта испытующий сумеет так формулировать свои 
вести вопросы, чтобы он мог в течение самого короткого ‘времени по- 
лучить данные об особенностях домашнего поведения ребенка, 
имеющих клиническое значение. 





© матерью, 
ую корзи- Л 36. Ребенку доверяют хрупкие веиии. 
в от пола, Норма: 36 В. г } 
руках ва Техника. Беседа с матерью. 7 
орзиночкой Пояснения. Этот признак основан на нашем наблюдении над 
ет ли ребе- домашним поведением трехлеток. Из наших данных следует, что | 
интересует, детям этого возраста можно доверить не очень ответственные ] 
е. влезает поручения, как, напр., принести из другой комнаты порошок 
на | хинина, стеклянную посуду, бабушкины очки. Умеренная спо- 
тв собноеть этого рода является, следовательно, характерной для 
реноси" трехлетнего уровня. = 
чтобы и 
етом. Если Л 87, Сопротивление внушени. 
ставитей Нормы: 48 В, 60 А, 60 В, 
Техника. После того как выполнен теет Ш 56, рисунки уби- | 
ан 60 6ие" раются, и ребенку дают неюмористическую- картинку, изобра- й 


1х ребенку \ жающую человека, читающего газету. Иепытующий говорит в 
[ 
Вити? и вопросительном тоне и без ударения: «Эта картинка смешная?» А 
ив” ели ребенок не поддается внушению, созданному предыдущим Я 


ем ИИА рядом картинок, то испытующий улыбается и спрашивает: «Ну! } 
у Разве это не смешная картинка?» Ребенок считается непод- \ 
р °` Давшимея внушению в том случае, если он настаивает, что эта 
м, р картинка не смешная. 
0" Для пятилеток следует применить картинку, изображающую 
асняе7» 88 Рвущуюся вперед лошадь е седоком, почти падающим с ее спины. 
пой" Ребенку задают в утвердитедьном тоне следующий ряд вопросов: 
цетва» Е 5 Уметвенное развитие р’бёнка. 
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«Человек упал на землю, не так Ча» «Лошадь о 
правда?» «Девочка смотрела через забор, да?» «Соб а, к. 
правда?» На картинке нет ни он, ни ‚собаки, и Надлеа Е 
ответом должно быть ‹нет». Если ребенок не поддается 8 
ному из четырех внушающих вопросов, то это обозначаст, 
нормой А. Еели он не поддается лишь трем вопросам 
‚витея норма В. 


Л 38. Ребенок один переходить улицу. 
`Норма: 36 В +. 

Техника. Беседа. 

Пояснения, Значение этого признака 
от обстоятельств, но он за 
показателя самостоятельности ребенка. 

: : 


_ ИГРОВОЕ ПОВЕДЕНИЕ. 


А 40, Игровые реакции. | 
Нормы: 4 С, 4 В, 6 В+. 


! с матерью испытующий устанавливает, 
получает ли ребенок я когда его купают. 


условий Развития. Что `касается громкого 
ставляет уже не столь 9бычное `явлен смеха, 
большей нормативной ценностью. Воз ее ура 
ляется, очевидно, периодом 3.“ “Раст чет. 


| Рождения 
последнего ‚как показателя ны, 


то он пред- 
Тому обладает 


смеха, и значение 
°Го раз 





ырех месяцев яв- - 





# С. 


Норма: 

Тееника. Пут 
нае 
. Пояснения. 
четырехмесячного 
пана’с зрительно 
эюй реакции явл; 


порой забавно пох 


а 
Г” 
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мени не раньше, чем в три © половиной месяца. Игровая, 
по видимости подражательная реакция на заигрывание разви- 
вается к 6 месяцам. В этом возрасте ребенок реагирует также 
на строгое выражение лица. Если ребенок активно реагирует на 
заигрывание, то это свидетельствует об относительной зрелости 
его социального ‘и эмоционального развития. 


„Л 41. Ранняя игра. 
ИгрРАЕТ РУКАМИ. 

Норма; + С. . 
Техника. Путем наблюдения и беседы с матерью испытующий 
определяет, играет ли ребенок (4 месяцев) пальцами и руками. 
- Пояснения. Этот тип игры чрезвычайно характерен для 
четырехмесячного возраста, в особенности, если игра аесоцииро- 
вана” с зрительной фиксацией. Наиболее характерной формой 
этой реакции является рассматривание движущихся пальцев, что 
порой забавно походит на то, как будто бы ребенок смотрит 
на ручные часы. Эта игровая реакция, так же как и зритель” 
ная перцепция, возникает, очевидно, благодаря случайному 
совпадению и не обязательно носит произвольный характер. 
Случается, что ребенок четырех месяцев начинает играть также 

и ногами, но это не характерно для этого возраста. 


(СКРЕВАНИЕ. , к 
Норма: 4 В. г } 
Техника. Наблюдение в течение хода исследования и опрос 
_ матери. Эта реакция обнаруживается уже в периоде новоро- 
жденного, когда она носит беспорядочный характер. Еели же 
эта реакция проявляется в‘форме игры, все равно, скребет ли 
ребенок о край колыбели, о стол, о подушку или о платье, — 
это обозначается для четырех месяцев нормой В. 


ИгРА ПРЕДМЕТАМИ. 
Норма: 4 В-. ) т $ 
_Тежника. Наблюдение и беседа с матерью. - 2 
Пояснения, Обычно родители начинают давать ея пред- 
›меты для игры детям в возрасте четырех ее 5 Кан 
сам по еебе показателен. Трудно’ определить, в какой мере опыт 
в состоянии ускорить появление у ребенка ая играть 


10* 


а : й : -, 
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погремушкой или кольцом. Кели четырехмесячный уже Неделю 
или больше играет погремушкой или кольцом, то это обычно 
свицетельствует о несколько ускоренном темпе развития, Во 
всяком случае определенно выраженная игра с предметами 
обозначается для четырех месяцев нормой В+. 


УдАРЯЕТ О СТОЛ. 
Нормы: 6 В, 9 С. 
Техника. Наблюдение и беседа с матерью. 
Пояснения. Ударяние рукой о стол или размахивание лож- 
кой можно- расематривать как типические формы игры шести- 
месячных. Они обозначаются поэтому нормой В. В возрасте 


девяти месяцев этот тип реакций уже настолько обычен, что 
норма опускается здесь до С. 


БРОСАНИЕ ПРЕДМЕТОВ РАДИ ИГРЫ. 
Нормы: 6 А, 12 С. 
Техника. Наблюдение и беседа с м 


5 т Е 1 * -: 
раста: для 9 месяцев норма равна В ДлЯ Этого воз- 







} плопроизвольно 
“идестает его де 
ив как реа! 
} ‚ана В. 


| Поенения. К 


ком ради иг 
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Пояснения. Интерпретадия реакции ребенка на этот тест но- 
сит неизбежно несколько субъективный характер, однако это 
не может повлечь за собой каких-либо крупных ошибок. Низ- 
кая степень реакции у ребенка 12 месяцев должна быть оце- 
нена как неблагоприятный признак. Младенцы очень любят 
бумагу как предмет игры. У отсталых субъектов данный тест 
может ясно обнаружить недостаточный объем внимания. 


РЕБЕНОК КЛАДЕТ КУБИК В ЧАШКУ. 

Нормы: 9 А+, 12 А, 18 В, 

Техника. Самопроизвольная игра с кубиком и чашкой была 
уже отмечена в тесте на накрывание кубика. Если ребенок 
самопроизвольно бросает кубик в чашку, то, даже если он 
перестает его держать, это следует расематривать для Эи 12 ме- 
сяцев как реакцию высокого типа. Для 18 месяцев норма 
равна В. 

Пояснения. Комбинирование кубика и чашки, производимое 
ребенком ради игры, но в то же время намеренно, предетавляет 
собой столь частую реакцию на эти предметы и является столь 
характерным для известной стадии игрового развития, что мы 
включили сюда этот признак для наблюдения и записи. Он объек- 
тивно отражает ‘степень зрелости йгры ребенка в возраете 
9 и 12 месяцев. 


х „Л 42, Реакция на эузыку- 
Нормы: 4 С, 4 В+, 6 В, 6 д, 9 В, Э.В, 12 В; З4 В, 36 В. 
Техника. В беседе © матерью или посредетвом наблюдения 
испытующий устанавливает, обнаруживает ли ребекок какую- 
либо моторную реакцию на музыку, или поворачивает ли т 
голову на звук голоса или звон колокольчика. Если имеет ыы 
приепособительная моторная реакция на музыку или на г 


в это обозначается нормой С. Определен- 


то для четырех месяце тя, : 
ное быстрое поворачивание головы По, Ес ре 
} . Реаг 
колокольчика обозначается нормами 4 В- и 6 г - 
9 месяцев обозначается нормой В. = 
водить с известной 
ебенку сзади и 


_ улыбкой или пляской В ` 
: ест на звон колокольчика следует и 
тщательностью. Лучше всего ера ты мы 
звонить негромко В ручной КолОкольи на. вые чт 
от правого или левого уха ребенка. Через 


. 
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ток времени это повторяется © другой стороны, Кели пПрибли. 
зиться к ребенку спереди или сбоку, то реакция будет Дву- 
смысленна, так как. стимулом к поворачиванию должен быть 
обязательно звук, а не зрительное восприятие, 

В отношении двухлетки испытующий может ВЫЯСНИТЬ, тре- 
бует ли ребенок, чтобы ему назвали или напели знакомый зо. 
тив. В отношении трехлетки испытующий выясняет, узнает ли 
ребенок свои любимые мотивы при исполнении их фонографом 
или на музыкальных инструментах. Положительная реакция 
обозначается нормой В. 

Пояснения. В результате дальнейших исследований и эксперг- 
ментов мы сумеем, конечно, более точно стандартизовать реа. 
-Ции этого рода. Мы заметили, что не только начало вокализа- 
ции, но и ее дальнейшее усиление может происходить под 
влиянием музыкальных стимулов. Здесь, следовательно, откры- 
вается поле для более объективного ‚измерения и наблюдения, 

В возрасте четырех лет очень большой процент детей реаги- 


Л 43. Игра в «ку-ку» и «ладони». 
Нормы; 9 В+, 9 А, 12 БВ, 12 С. 


играёт в «Ку-ку> и 


ро «ладошки» или 
да игровые навыки 
месяцев норма опускается до С. ° В двенадцать 


` 


Л 44. Интерес в карти 
Нормы: 18 В--, 18 4, 24 в, 36 с 
Техника. В беседе с матерью 


} . 
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С д более или менее устойчивым вниманием простые рассказы, осно- 

бы, ванные на картинках. Средний 18-месячный ребенок не выказы- 
ы вает еще длительного интереса к картинкам. Его интерес носит 

Та, обычно мимолетный характер. Если же он выказывает более или 
Мый №. менее длительный интерес к картинкам, то ставитея норма В-!. 
Знает а Если он кроме того выказывает интерес к рассказу, то ставится 
граф норма А. В два и три года этот признак является уже более 
еакти, обычным и выражается нормами В и С. 

Пояснения. Хотя данный признак находится в зависимости от 
пери. опыта ребенка, тем не менее он в основе определяется степенью 
я м развития внимания. Положительный результат является поэтому 
т Я показательным. г ^ 
Б, из „Л 45. Драматмизация. 

то Нормы: 15 А, 24 В, 36 В, 48 С. 
отТКры- 


НИЯ Техника. Преимущественно путем беседы с матерью испытую- 
щий устанавливает, выявляет ли ребенок какую-либо форму 


а драматизации. Нормы ставятся на следующем основании. Подра- 

це" зкательное воспроизведение простых действий, напр. воспроиз- 

ес ведение походки старика, или курения, или чтения обозначаются 

ля ПО `нормами 18 А и 24 В. Драматизация более высокого типа, в кото-_ 

ересно рой ребенок разыгрывает свою роль более детально, напр. теле- 

часто фонирование к доктору, заслуживает для трехлетнего уровня 
нормы В. Для четырех лет норма равна С. 

: Пояснения. Этот признак дает испытующему возможность 
регистрировать специфические формы игры, имеющие большое 
значение в качестве показателей умственного развития. Хотя 
описанные выше различия очень грубы, но они дают некоторую 

я ®°. основу для оценки. мимической и драматической способностей 
им ребенка. 
див _ 46. Драматизирующее рисование. 

а Нормы: 48 А, 60 В. Я в 
гома Техника. Путем беседы, дополненной, если это нужно, п 
нал" том, испытующий устанавливает, способен ли ребенок к изобр 


зительному рисованию. Еели ребенок Е Вы 
`  Внушению делает такого рода рисунки и дает им опр н 
| тырех лет это обозначается 
драматическое истолкование, то для четыр ры 
| о Нормой А, для пяти лет— нормой В. Здесь ние вен 
но" более точная ‘стандартизация; но рисование расематр * 
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есь как средство драматического выражения, * Которых 
зд 


Поль 
зуется достаточно большое количество детей, так что оно 


служивает включения в скалу четырехлетнего и ПЯТИлетнь 
возрастов. 


За, 
т 


Л 47. Конструктивная игра. 


КомвинирУЮЩАЯ ИГРА С ЛОЖКОЙ, ЧАШКОЙ И БЛЮДЦЕН 
‚ Нормы: 6 В, 6 4, 9 В, 12 (. 

Техника. На стол кладутся ложка, блюдце и чашка так 
Чтобы ребенок мог их достать. Все три предмета должны лежать 
отдельно, так как мы хотим выяснить, сделает ли ребенок какое. 
либо конструктивное или комбинирующее применение из этого 
материала. Если ребенок просто манипулирует с одним или Двумя 

_из этих предметов, то для 6‘месяцев мы ставим норму В. Гели 


в манипуляции имеется некоторый исследователь 


ский элемент, 
то мы даем для 6 


месяцев норму А; для 9 месяцев В И ДЛЯ 


показательной в отрица: 
тивного типа, т. 


ложку и блюдце, 
нование. Даль . 


И класс 
; НО даже при Г 


СВОБОДНАЯ ПОСТРОЙКА, 









Запи 
67 ОЕ не 
е Ол! 
р несе 


постройки, 
пакже ИНДИ! 
реакции (непо 
произвольные 

какого-нибудь 
и удовлетворее 


тельный интер. 


(посторонний р 


ческую способе 


Кели оценк] 
ного материала, 


ООО Та" №, 
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дать постройке название, 
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будь». Записывается непосредственный ответ ребенка. Обычно 
ребенок не ви но в некоторых случаях приходится доба- 
вить несколько поощряющих слов. После того как ребенок 
начал уже исследовать материал, его в течение минуты не еле- 
дует больше поощрять или. побуждать; если по истечении минуты 
ребенок все еще только смотрит на плитки или держит их в 
руках, то следует побудить его словами: «сделай что-нибудь 
еще» или «сделай что-нибудь». По истечении трех минут отме- 
чается, что сделал ребенок. Было бы, конечно, интересно по- 
смотреть, сколько времени ребенок стал бы еще заниматься этим 
материалом, но наши нормы основаны на учете размера и типа 
постройки, сделанной в течение трех минут. Следует отмечать 
также индивидуальные особенности, как то: первоначальные 
реакции (непосредственные или замедленные), воображение (само- 
произвольные пояснения и обозначение постройки названием 
какого-нибудь предмета), самопроизвольность (выражение рвения 
и удовлетворения в работе), наличие целевой установки (дли- 
тельный интерес к постройке) или отсутствие целевой установки 
(посторонний разговор. и отвлечение внимания от работы), крити- 
ческую способность, выражаемую замечаниями по поводу работы. 

Если оценку работы производить по количеству использован- 


° ного материала, то такой способ, хотя он и имеет то преиму- 


щество, что он совершенно объективен, представляется, однако, 
менее удовлетворительным, чем более субъективная оценка по той 
степени осмысленности и воображения, которые обнаруживаются 
только что описанным путем. Реакции легко распределяются на 
следующие четыре группы: 

Нормой 48 В обозначается та или иная упорядоченная уста- 


новка кирпичиков, даже если при этом ребенок затрудняется 
так, напр., если ребенок кладет все. 


из нескольких деревянных палочек 


плитки в ряд или строит 
сделав при этом одно или два 


дощечек и бревнышек лодочку, 


пояснения по поводу постройки. 
Нормами 48 А и 60 В следует обозначить более сложные 


й 
постройки; сопровождаемые интерпретирующими пояснениями. 
Так, напр,, 1) буквы А и Пи лодка, сделанные из трех ры 
шек, или 2) дом, хорошо построенный из всех палочек и Вх 
ков, или 3) ворота, сделанные из’ трех бревнышек и СИЕ 
обнаруживающие хорошее воображение, даже если внач 


- < 
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мание ребенка отвлекалось разнообразием материала, или 4) м0 
емое своиу 
забор е перекладинами и лодка, все называ МИ Имена 


ПРИОБРЕТЕННЫЕ СВЕДЕНИЯ. 


„Л 50. Ребенок задает вопросы старивим, 
Норма: 36 В. 
`Тезника. Беседа. 
Пояснения. Здесь мы имеем вполне объективный признак 
легко устанавливаемый ‚путем опроса; этот признак довольно 
показателен, если только ребенка не подавляют. Как и во МНо- 


тих других тестах, положительный результат здесь. более пока- 
зателен, чем отрицательный. : 


Л 651. Указывание частей тел. 
Нормы: 18 В, 18 А, 24 В. 


Техника. Привлекши внимание ребенка, 


. испытующий говорит 
ему: «Покажи мне твой нос. 


Положи палец на нос». Подоб- 


тела; то ставится норма В. 
‚ больше частей фела или еел 


речь, то ставятея 


иноЭ этот тест отнесен к трем 
годам, но мы нашли его примен ы 
18 месяцам и двум годам, 


‚ РАЗЛИЧЕНИЕ ПРАВОГО И ЛЕВОГО. 


левое ухо и правый глаз. Если Ребенок делает ошибку, то весь 
тест повторяется, и ребенка просят - 


вое ухо и левый глаз. Помогать ребенку 
не следует. Вышестоящие Нормы ставятея в Том сл 
три ответа из трех или пять из шеети правильны 


учае, если 


т, 
и, 


ца показывает, что у 


дет п 
воспитывается 


фиская отсталос' 
08 умственной од 
# 


| р 53. Наз 
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ни пы м НОРМЫ ЛИЧНО-СОЦИАЛЬНОГО ПОВЕДЕНИЯ 155 
ем 1 52. С 
| ‚ 7 52, Словесная память. 
| Нормы: 18 А-, 36 А. 
м, Те и Вб 
едника. еседе с матерью или путем опыта испытующий 


выясняет, может ли ребенок перечислить или повторить часть 
алфавита“или узнать какие-нибудь буквы или стихи. Последнее 
я при обозначается нормой 36 А; перечисление или повторение части 
у ЗН алфавита обозначается нормой 18 А-. 


` До 

ы Оль, Пояснёния. С этим тестом не связана способность к счету. 
во) - 

о во У. Мы имели в виду чисто словесное умение, которое, однако, 
лее Пок. можно расематриваль как показатель способности ребенка к под- 


ражанию и различению. Поэтому оно имеет некоторое значение 
для 18-месячного возраста. Нет надобности добавлять, что сле- 
дует принимать во внимание характер домашних условий, в кото- 
рых воспитывается ребенок. Следует также. указать, что специ- 
фическая отсталость в речи нередко связана с вполне нормаль- 


{ий ГОВОри Е 
е>. Подоб ной умственной одаренностью. 
И волобы, _`Д 53. Называние имени, пола и возраста. 
‘их часто Нормы: 24 В, 24 д, 36 В+, 60 В. . 
эт’ Две и Техника. Испытующий спрашивает ребенка: «Как тебя зо- 
ывает, 9 вут?» Если ребенок называет только имя, то испытующий до- 
› ставят бавляет: «Да, но какое у тебя еще имя? Вальтер, а дальше?» 
. ` Называние только имени обозначается нормой 24 В, имени „и 
мо преодо ' фамилии — нормой 24, А. Если испытуемый — мальчик, то его далее 


М тет спрашивают: «Ты маленький мальчик или, маленькая девочка?» 


а тре Если девочка, то спрашивают: «Ты маленькая девочка или ма- 
. ии ленький мальчик?» Нормы —24 А и 36 В-. . 
фор < Пятилетку испытующий также спрашивает: «Сколько, тебе 
лет?» В случае правильного ответа ставится норма В. 
Л 54. Знание монет. 

| к’. Нормы: 48 С, 48 А+, 60 А. 
вую р ил” Техника. В. беседе с матерью испытующий выясняет, имеет ли 
ово : аи ребенок определенное представление © том, что деньги служат 
т о для приобретения чего-либо. В четыре. года почти все дети 

то _ имеют у ставление, и это обозначается для данного 
+ ре ь у тилетка могут кроме 
‚укУ’ р уровня нормой С. Еели четырехлетка и пя ии 
(ной ф®, — того назвать три или четыре обычных № я < 


` 
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. Г называния мо 
нормы 48 А -- и 60А. Техника теста я нет “леду 
щая. Ребенку показывают по порядку в пятачок, Три 
НИК ПОЛГИННИК, спрашивая: «Что это такое?» Если Ребенок п 
) 


чает: «Деньги», то говорят: «Да, но как называется эта Моне 


№4. 
тв», 
та} 


Л 565. Различение утра и дня, 


Норма: 60В -. у 

Техника. Испытующий спрашивает (если в данный моуент 
утро): «Сейчас утро или день?» Если в данный момент день, т 
«сейчас день или утро?» 


Л 56, Называние цветов, 


Те'ника. В беседе с матерью или путем опыта устанавли- 
ветов при обозначе- 


› испытующий спраши- 
Если ответ правилен, и ни один из 
тея с данным, то нормы ставятся на; 
один правильный ответ —24 А--, 36 В+ 
—48В-1; четыре —48 д, 60 в 


вает: «Какого это. цвета?» 
других цветов не смешивае 
следующем основании: 
два правильных ответа 





р 


ГЛАВА ХИ. 


| ДИНАМИЧЕСКИЕ снимки. 
В этой главе собрано* | 


большое количес 
снимков, которые были сеня 


Главная ценность этих с 


тво фотографических 








0 В. 

та, Устава 
при обоз» 
огда ему м 
ода мати 
вно, права 
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маленькой камерой Грефлекса (СгаЙех), размером 6,5% 9 
с сильной линзой. . 

В дополнение к этому мы взяли отрезки из двух кинофильм, 
приготовленных Патэ Ревью (Ра Ве\!е\). Эти фильмы были 
сняты В Психо-клинической лаборатории при дуговых лампах 
высокой мощности. Смущение, которое вызвал, свет в детях, 
оказалось меньшим, чем мы опасались. Дети быстро приспособи- 
лись к новой ситуации. Матери детей приходили обыкновенно 
парами, и это облегчало детям приспособление и ослабляло тот 
испуг, который мог бы явиться у них или у их матерей. Мно- 
тие из детей пристально смотрели на четыре лампы (высокой 
мощности) и прислушивались к прерывистому жужжащему гулу, 
но не были сколько-нибудь серьезно вмущены. Как это ни уди- 
вительно, старшие дети были более смущены лампами, чем млад- 
шие. Возможно, что это объясняется отчасти тем, что четырех- 
летки и пятилетки были сняты в пасмурный день, когда свет 
от ламп выделялся более резко. Смущающее действие ламп 
становится меньше, если снимки производятся при широко рас- 
сеивающемся дневном свете, делающем ламповый свет менее 
заметным. Таким образом приспособление детей к фотографи- 
ческому процессу находится в зависимости не столько от физи- 
ческих факторов, сколько от всей окружающей обстановки, Как 
только удается внушить детям доверие, они быстро приепо- 
собляются. ` 

Снимки расположены в известном порядке, соответствующем, 
насколько это возможно, нормативному ряду. Они помещены 
здесь не для украшения текста и даже не в качестве материала, 
иллюстрирующего процессы. умственного испытания; они сгруп- 
пированы в этой главе так, чтобы испытующий мог при елучае 
пользоватьея ими как вспомогательным пособием для клас- 
сификации. ; 

В следующих главах, посвященных изложению методов 
диагностики развития, мы подчеркнем важность сравнительного 
подхода. Последовательные серии фотографических снимков я 
обретают известную практическую ценность, если пользовалься 
ими как средством сравнения данного случая © определенныхи 
стандартами, изображенными на снимках. ) 

Джильбрет (бей) изобрел овобый аппарат для’ изо- 
бражения и изучения динамических элементов, лежащих в основе 





158 НОРМЫ РАЗВИТИЯ 
различных типов способностей. Это рю дает ВОЗу, 
ность исследователю видеть в стереоскопической застывщей фор 
изображения движущихея фигур и легко сравнить «вев дет 

проявления интересующего нас уменья, автоматизма, ‘равнительн 

медлительности, а также относительное расположение во Времени 

и пространстве, анатомических органов и других элементов ВЫСОК. 

квалифицированного поведения». Что аналитическое орудие 

подобно вышеописанному имеет клинические удобства, это оче. 
видно. Не имея в своем распоряжении этого орудия, мы собрали 

наши динамические снимки, как первые страницы клинического 

альбома, которым можно пользоваться для нормативных справок 
и в целях сравнения. Мы надеемся, что со временем мы буде 
В состоянии сделать нашу коллекцию ‘более полной и более при- 
годной для пользования. 


Репродукция скулымуры П. Меншипа (Раш. Малз р), 


оно вызвало шум и 

тех, кто считал, что 
е является подходящей темой для 
Редко в истории искусства какой-либо 


является таким образом е 
венным достижением (ем. рие, 17). 

Очарование этого мра. 
образом в его правдивости. С 


несмотря на мрамор, вцечатле 
растопырены веером, причем сается СЕОУ 
рая уступает давлению. з оды 








раморное п 
ом И, 

впервые в. 
звало ши 
о считал 7 
цей темой? 
ва каком 
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Паулина изображена с исключительной правдивостью и уди- 
вительным нием к нарождающейся личности, изученной 
с величайшей тщательностью и переданной с утонченной точ- 
ностью. Нам кажется, что, запечатлев образ, который скоро себя 








Рис, 17. Младенец в возрасте трех недель. Скульштура П. Меншима, 
перерастет — это дыхание бесконечной мудрости, которая исче- 
зает вместе с развитием интеллекта, —художник создал маленький 
шедевр, ценный и как необычный документ, и как чисто худо- 
жественное творение, в высшей степени индивидуальное, увлека- 
тельное, своеобразное й чарующее наш глаз». : 

«Мы можем с уверенностью сказать, что такое свежее жиз- 


неныоР произведение искусства является заслуженной данью 
Й 




















Одномевячный: 18. Плачет. 


19. Спит. 20. Просыпается и потягиваетет. 21 
пальцы растопырены. 22. Рефлекс Бабинского. 


накрывание лица бумагой. 25. Сопротивляется при отнимании 26. Проявляет 

«внимание» к тактильному раздражению. 27. Бесцельная игра’ головой. 28. Временно удер- 

живает голову. 29. Поднимает” голову. 30. Играет растопыренными пальцами. 31 Звуковая 
игра (выдыхательное сопение). 32. Играет ртом и языком. 


Проснулся; 
23. Рефлекс держання. ‘24. к 


палочки. 














33 

Е Потягиваетоя. 34. Чихает. 35. Отдыхает. Четырезмесячный: 36. Смотрит на колокольчик. 

зе Начинает тянуться к нему. 33. Прикасается к висящему кольцу. 39. Удерживает кольцо, 

би атывая его. 40. Примитивная игра бумагой. 41. Подносит руку ко рту. 42. Мигает на 

дце. 43. Не мигает на карандаш. 44. Поднимает голову, лежа ничком. 45. Пытается 
сесть. 46. Играет рукой. +17. Внимательно смотрит на руку. 


и 
Уметвениое развитие ребенка. 















Шестимесячный: 48. Тянется прямо за кольцо. 

бик. Не замечает другого кубика. 51. 

берет третьего кубика. 54. Схвалил коло 
ряет блюдцем. 


м. 49. Хватает Кольцо ртом. 50. Хват: 
Комкает бумагу. 52. Держит два кубика. 

кольчик. 55. С силой хватает кубик ртом. 56. 
7. Кусает кольцо. 58. Смотрит на шарик. 59. Хватает шарик. 








льцу одной рукой (смотрит также на веревку)- 

в уку. 62. О чашку. Овладевает. кубиком 

3. Ищет упавшу- 65. Наблюдает за шариком. 66. «Покажи 

$ т упавш: . 64. Схвалывает шарик. 9. . 

Какой ты большой» о 68. Играет на пианино (сидит один). 69. «Намеренно» ком- 
кает бумагу. Т м Ударяет кубиком о чашку. 71. Реагирует на зеркальное отраженне. 


11+ 


пезятимесямныйй 60. Тянется прямо к ко 
3 астойчиво тянется, употребляя одну Р. 





С: 











Двенадцатимесячный: 12. Ползает за колокольчиком. 73. Выводит каракули. 74. Бросает па- 

лочку в отверстие. 75. Комбинирует кубики. 76. Следит за исчезновением кубика. 11. Раз- 

ворачивает кубик. 78. Пристально следит за надеванием башмака. 79. Пытается надеть 

башмак. 80. Встревожен, когда его отодвигают от стола. 81. Не поддается увещеванию. 

82. Быстро вновь приноравливается на коленях у матери. 83. Кладет кубик по команде в 
различные предметы. 











Посемнадцатимесямный: 84. Взбирается на стул. $5. Вкладывает блок в ящик. 86. Следит 
НО бумаги. 87. Складывает бумагу. 88. Указывает Н& КАрУИНЕИ, 89. Наполняет 
и У кубиками. 90. Самопроизвольно выводит ‘каракули. 91. Кладет круглый блок в отвер- 
е. 92. Строит башню. 98. Кладет кубик в чашку, тарелку и ящик. 94. Играет чашкой и 
вание экспериментального ящика. 


кубиком. 95. Самопроизвольное исследо 
й 








Д : 96. Верти? грушечного клоуна. 97. 
вухлетка: 96. Вертит игру. г 
а подражалельно горизонтальную и вертикаль 


Пытается стоять на 

ную линии. 99. Вкл: 
ает кубико 

р й ень целесообразно игр: 

три отверстия. 100. Очень ц. вается со своим годов 


Срисовывает круг, но не может с 


рисовать креста. 103. Прикладывает карту 
ции. 104. Пыгаетея извлечь мяч из ящика. 105. Достигает цели. 106. 
< линии. ы й вл 


Третлетна. 102. 


Надевает башмак. 
107. Строит моет. 


5" 














о образцу. 110. Закрывает но 


Явы 
реглетка: 108. Зацепляет рыбку. 109. Строит ворота и 
ить лестницу по памяти. 112. Дорисовывает чело- 


Иа 
хриказанию глаза. 111. Пытается постро 
Иятилетка: века. 113. Конструктивное строительство. 
: 114. Грациозно кружится. 5. Стоит на одной ноге. 116. Закрывает глаза 
118. Ведет по лабиринту. 119. Рисует чело- 


для тест: 
а. 
117. Строит лестницу по памяти. 
века отчетливо. 
/ 
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Клиническое и сравнительное исследования: 
} месячного ребенка; последний сидит 
| р нспытующий только 
з различными способнос: 





ительное испыгание, гл. 23). 
вает большую живость, чем 
его сесгра. 


природе, открывая глаза на ве 


тем, которые до сих пор не способны были воспринять реаль- 
ность в ее настоящем свете». 


р 
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ия шести- 
‚ который 
ода), но с 
вания бу- 
, гл. 23). 
зость, чем 


орений 
реаль- 
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ГЛАВА ХШ. 
ЗАРОДЫШ. 


`Должен ли внутриутробный период существования стать пред- 
метом изучения психологии? Этот вопрос не кажется сейчас та- 
ким поразительным, как пятьдесят лет тому назад, когда он 
впервые был поставлен Пере (Реге2). Для усвоивших точку зре- 
ния психологии поведения очевидно, что внутриутробное разви- 
тие на всем своем протяжении представляет интерес для психо- 
лога. Поведение внутриутробного младенца обнаруживается че- 
рез его нервную систему. Связано ли это поведение с сознанием 
или нет, связь его е ранним развитием нервной системы несом- 
ненна. Первая глава книги о развитии — как это ни оспари- 
вается — должна охватить период, предшествующий рождению. 
Глава эта не вполне ` скрыта от нас; она не является уникумом 
развития, но в ней много неясностей. 

Внутриугробное развитие нервной системы имеет значение 
для понимания последующего ее развития. Мы специально вы- 
деляем вопрое о нервной системе ввиду ее тесной связи е 
проблемами развития. Каждый орган младенца — его печень, 
сердце, кости — имеет определенную жизненную ценность, но 
нервная система младенца особенно ценна. Она относительно наи- 
более сложная, наиболее высоко диференцированная из его 
тканей; кроме того нервная. система связана с каждым органом 
тела. Нервная система совместно © кровью и лимфой превра- 
щает тело в жизненную единицу, создавая взаимозависимость. 
‘отдельных частей. Она же, совместно © биохимическими меха- 
низмами, регулирует и интегрирует деятельность организие. 

Нервная система оказывает влияние на регуляцию сы г 
вегетативных функций: пищеварения, выделения, пенрецииь х 

ствительность тела к тем- 
ния, сердцебиения. Она определяет чув! и. 
пературным, механическим, звуковым, ОроТоныеР НЙ ь 
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лам, равно как и реакции мускулов и жай Наконе м 
необходима для высших форм поведения: ( ласти паки, 
> образования идей, символов, эмоций и волевых Действий, Нерь. 

ная система — физиологический базие и реет ДЛЯ Каждок 
| из трех разрезов поведения: 1) вегетативного, 2) сенео-мотор, 
ного, 3) выешего психического. Больше того, нерв 


ная СИстеца 
приводит все эти разрезы поведения в равновесие и создает 
. 


целесообразную коор- 
динацию их. Таких 0б- 
‚ Разом нервная система 
служит ключом ДЛЯ 
Формулирования ИЛИ 
толкования Многих 
проблем развития. 
Общее — значение 
нервной ° системы в 
развитии дошкольного 
ребенка может быть 
дополнено кратким 
очерком развития ее 
- Во внутриутробном пе- 
риоде. 
Это= развитие на- 
чинается © момента 
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( ая не ная система человече- Соединения двух гамет, 
ского плода (шести недель . Боковой вид на ан- | 
нон стадии, когда перодний м0Зг еще не разви и ток Называются квар 
по покрывает средного и заднего мозга. имекие Т@льские зародышевые 
цифры обозначают черепные нервы (п } 


© Денлепу), 


ПРоисшедших путем 
специализации из плодотворенного яйца 
Интенсивность Роста этого яйца так значительна 
месяцу внутриутробного разви 


› Что к пятому 


тия чиело нейро 
нов 
<воего полного числа. достигает 


Яйцо в период опл 


О роочный 
иелитея на две “ЛОТКИ, Делящисся 
В свою очередь и образующие Четыре клетки, Эти четы 
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путем деления надвое дат 8 клеток и т. д., образуя $ 
клеток. Скоро внутри клубка образуется ебеь а № 
шаяся в пузырек в 1 мм в диаметре, с тремя обама к. 
вых клеток, дающих впоследствии начало тканям Е | 
тела. Эти слои клеток носят название эктодермы, ее 
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энтодермы. Для нас особенный НН представляет эктодь 
так как она дает начало нервной системе. 
В такой стадии яйцо остается две недели и за этот прое. 
жуток времени длина его достигает приблизительно 4 ми, 
С третьей до шестой недели — стадия эмбриона. В этот перис 
различные органы, в том числе и нервная система, принимают 
форму, соответствующую их зрелому состоянию. Эмбрион дости. 
_ тает длины приблизительно 14 мм. С 6-й недели начинается 
стадия плода; она продолжается до конца внутриутробного пе. 
риода, исчисляемого в 40 недель или 10 лунных месяцев, 
К концу этого периода ребенок достигает длины в 50 см, 
Первые следы нервной системы обнаруживаются уже на вто- 
рой неделе внутриутробного развития в виде утолщения экто- 
дермы по продольной оси яйца. Вскоре на месте утолщения 
путем давления образуется борозда. Затем обозначаются края 
этой борозды, образуя нервные складки; складки “эти, сра- 
таясь. друг с другом, образуют трубку. Трубка эта никогда 
не закрывается и существует вею жизнь, как спинно-мозговой 
канал. На головном конце трубка распадается на три расши- 
ряющиеся пузыря, дающие ‚впоследствии начало головному мозгу 
(рис. 124). Наблюдение за’ весми сложными анатомическими 
изменениями, имеющими место в процессе развития, не имеет 


анием характеризующих эти 
з для понимания их и зна- 


Ра, 


вейробластов. Второй разрез 
месяце. 








утолщени 
Ниютея Кри 
“эти, 
та вико 
10-МОЗГОВ 


ЗАРОДЫШ г 


Развитие нервной системы состоит из сменяющих друг друга 
картин: относительно малое число эмбриональных клеток пре- 
вращается в биллионы нейробластов; нейробласты в свою очередь 
превращаются в нейроны, связанные между собой сетью прото- 
плазматических отростков. 

Как уже было указано выше, эмбриональное деление клеток 
происходит внутри ‘нервной трубки. Это размножение клеток так 
быстро, что к концу четвертого месяца внутриутробной жизни 
чиело нервных клеток соответствует взрослому состоянию. Ка- 
ково бы ни было влияние гигиены и воспитания на способности 
и поведение индивидуума, число нейронов составляет его индиви- 
дуальную особенность, которая предопределяется внутриутроб- 
ным периодом существования. На установление связей между 
отдельными нейронами, равно как и на порядок появления их, 
оказывает влияние наследственность. Путем воспитания и на- 
копления опыта у ребенка устанавливаются многие важные связи 
‘нейронов, но эти позднейшие связи настраиваются на врожденных. 

В развитии нервной системы не наблюдается единообразия и 
однородности. Развитие ее можно сравнить с колонизацией страны, 
когда рядом с незаселенными площадями появляются опреде- 
ленные округа, обращенные в человеческие селения. Возникает 
естественная потребность в путях сообщения, связывающих эти 
разбросанные округа. То же и в человеческом организме, где 
надлежит объединить такие основные функции его, как цирку- 
ляция крови, пищеварение, дыхание, сосание. Детская смертность 

была бы еще выше, чем наблюдается теперь, еели бы рост нерв- 
ной системы не обеспечивал правильного соотношения функций 
вегетативных и самозащитных. 

На пятом месяце беременности врач может при помощи 
стетоскопа уловить двойной звук» подобный тиканию часов пол 
подушкой. Частота ударов 120—140 в минуту, почти в два раза 
большая, чем частота материнского пульса. Что дает это откры- 
тие, сделанное сто лет назад, для понимания развития нервной 

а говорит о том, 


что определенные 
системы? Биение сердиа плод р! 


нейроны, несомненно связанные © мозгом, установили мы 
нальную связь © сердечными мускулами плода; крем 
таким образом ритмическое ‘сокращение мускулов не к 
до смерти. Биение сердца плода указывает, что ут = 

г известной степени зрелости. акая 


группа нейронов дошла до 
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группа координирующих нейронов носит название Нери 
центра», 2 

Это название соответствует выполняемой функции. Валдая 
специфическая реакция организма, каждое рефлекторное дей. 
ствие, каждая привычка, запоминание, идея — связаны С соот. 
ветствующим центром. Анатомически нервная система есть ужа 
составляющих ее нейронов; физиологически она есть Сумма 
составляющих ее функциональных центров. Нервный центр— 
группа функционально связанных нейронов; приток и ОТК 
нервной энергии происходят через протоплазматические тракты — 
отростки нервных клеток. 

Для изучающего поведение понятие нервного центра также 


необходимо, как молекулярная теория для физика. Это понятие 


созревшие нервные центры, 


спинн озгом и 
спинномозговыми нервами, а. 












столковане 
нее загади 
достиженй 
ных нерв 
ия младеи 
системы © 
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Микроскопические исследования неврологов показывают, что? 
спинномозговые нейроны созревают одними из первых. Нейроны, 
управляющие основными рефлексами, занимают первое место в 
развитии и обычно созревают к критическому моменту — рожде- 
нию. Если они не созревают — ребенок гибнет. Смежные этажи 
спинного мозга связываются друг с другом ранее, чем более 
отдаленные; связь головного и спинного мозга, как правило, 
устанавливается позже. Мозговая кора, управляющая высшими 
формами поведения, развивается относительно поздно. Те чаети 
коры, которые, подобно нижним зернистым слоям клеток, евя- 
заны © инетинктивными и сенсо-моторными реакциями, очевидно, 
созревают раньше; определенные области, как лобная и темен- 
ная, созревают позже всех. Нервные клетки лобной доли семи- 
месячного плода находятся в стадии нейробластов и до 8 месяца 
не переходят в характерные слои. 

Даже при рождении мозговая кора в целом настолько недо- 
развита, что возникает вопрос, можно ли вообще говорить о 
сознании новорожденного. 

Как бы то ни было, новорожденный готов— с родительской 
помощью — начать борьбу за существование, поскольку он умеет 
принимать пищу, глотать, дышать, плакать, икать, зевать, чихать 
и спать, как только он появилея на свет. В продолжение по- 
следних месяцев внутриутробного развития архитектура его 
нервной системы настолько улучшилась, что он владеет всеми 
этими основными приспособлениями самозащиты. 

Рост мозга отражается, конечно, на величине черепа. Череп 
регулярно увеличивается во всех своих размерах в период роста. 
Рост черепа в отношении всего роста так интенсивен на ранних 
стадиях развития, что череп по сравнению со всем телом очень 
велик. 

Вначале череп плода по величине и размеру почти равняется 
всему туловищу. У новорожденного высота черепа равна 1/5 роста. 
Это, как говорит Годэн, обозначает, что мозг ребенка уже 
к моменту рождения ближе к своим зрелым размерам, чем лю- 
бой другой орган и что содержащий его череш должен расти 
меньше, чем туловище и конечности. 

з Но мозг продолжает расти. 
половины своего веса во взрослом состо 
растут и увеличиваются в числе удивитель 


янии. Нервные центры 
ным образом, и мла- 


12 \Уметвенное развитие ребенка. 
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денец на всем протяжении дошкольного периода все боль 
овладевает окружающим миром. С точки зрения Психологии п 
гигиены было, бы очень полезно иметь хотя бы приблизитель. 
ные нормы, с помощью которых можно было бы измерять под. 
ноту развития на каждой стадии этого периода Формирования, 


ГЛАВА ХТУ. 
НОВОРОЖДЕННЫЙ. 


Самому раннему периоду жизни было признано необходимых 
дать особое название — новорожденный. Значение первого 
месяца существования так велико с точки зрения медицины и 
социальной гигиены, что, выделяя этот критический месяц и 
давая ему особое название, мы вполне правомерно подчеркиваем 
это значение. Для ребенка в возрасте 3 или 4 месяцев мы 
удовлетворяемся более общим термином — младенец. 

Первый месяц — собственно новорожд 
его два или три месяца составляют п 
но вместе с тем и особенно ин' 
ния гигиены детства, ` 


жденный — и сменяющие 


, некоторые 
изменения во внутриутробном периоде? 

Известно, что температура, тела, 
температуры тела матери. Это мож 
стоятельной теплорегуляции. Даже 
и матери одинаковы, мы все же мож 
температур более характерна для 
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периодов внутриутробной жизни; хотя плод получает питание 
через кровь матери, следует помнить, что между системами 
кровообращения плода и матери нет полного физического един- 
ства. Достигнув известного уровня физиологической самостоятель- 
ности, система, кровообращения плода начинает функциониро- 
вать в известной мере независимо. Это совпадает с началом 
функционирования нервной системы. Ребенок живет, движется и 
имеет самостоятельное физиологическое бытие на всем протяже- 
нии и внутриутробного и новорожденного периодов. Первые 
движения ребенка зарождаются в его организме. Равным обра- 
зом, большая часть.его. внутриутробного поведения определяется 
внутренними факторами. 

Эти положения заслуживают особого внимания с точки зре- 
ния развития, так как наблюдается определенная тенденция пре- 
Увеличить различия в развитии до и после рождения. 

Компейр (Сошрауге) } называет рождение «настоящим 
метаморфозом, превращающим ребенка из паразита в человече- 
ское существо, приобретающее индивидуальность и самостоя- 
тельность». 

Без сомнения, это преувеличение. Хотя рождение связано с 
неблагоприятными изменениями, оно не влечет за собой замет- 
ных изменений в развитии. Короче говоря, мать уже во внутри- 
утробном периоде — кормилица ребенка. Рождение вносит сущест- 
венные изменения в методы питания и доставки кислорода, 
изменения эти вряд ли имеют решающее значение, так как 
процессе обмена веществ остается без перемен. 

Но вернемся к новорожденному в корзинке, завернутому 
в одеяла и обложенному бутылками © торячей водой, чтобы 
сохранить тепло. Какая картина поведения предстанет перед 
намй, если мы заглянем в корзинку? Одна из самых интересных. 
Несмотря на то, что мы видим только голову, мы можем наблю- 
дать три или четыре различных формы активности: ритмические , 
движения век, легкое сморщивание лба и бровей; ея мускуль- 
ная активность больше выявляется в д ижениях век, создавая 

‹ впечатление блефароспазма. Это — одна форма активности. Вместе 
с этим мы наблюдаем сильное ритмическое расширение и спа- 
дение ноздрей — ребенок приобретает дыхательные приспособле- 
ния, необходимые в новых условиях. Эта картина дополняется 
ритмическими движениями рта. Они наблюдаютёя чаще, чем дви- 
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жение век. Рот не только плотно закрывается, Но и широк, 
раскрывается; язык высовывается вперед на 1—1,5 см. Чаетота 
и непрерывность этих движений резко выражены. Рядом зн 
видим червеобразные, вращательные движения руки ребенка, 
которую он держит около рта. Иногда рука удаляется от ораль- 
ной зоны, но большей частью приходит в ритмический контакт 
с губами, иногда засовываетея в рот; этот контакт руки и рта 
увеличивает реакции ` последнего. Нарисованная найи картина 
говорит об интенсивной, разнообразной активности. Наиболее 
интересной чертой поведения новорожденного является значи- 
тельная независимость этих трех или четырех зон в их активных 
‘проявлениях. Движения глаз, ноздрей, рта и рук не синхроничны, 
Двигательный и энергетический факторы не согласованы и де- 
зинтегрированы. Процесс организации и роста настолько интен- 
сивен, что у наблюдающего эти первые сцены драмы развития 
создается впечатление, что в течении самого процесса наблюдения 
произошли некоторые изменения. Младенцы в соседних колыбе- 
лях, на несколько дней старше, чем только что родившиеся, 
выказывают уже более высокую организованность и приспоеоб- 
ляемость. Интенсивность роста в течение первой недели жизни, 


ре бы мы только могли ее измерить, безусловно оказалась бы 
олее высокой, чем в любом другом периоде детства. 


- е 
Бессвязное и кажущееся примитивным поведение новоро- 


лЬьноГо упражнения, подготовки 


сле. 
вы 0 связи предыдущих и последующих стадий 
Ь форма. предварительного упражнения, которую мы 


сетея и у плода. Здесь есть одно. 


Время как глава, ное, роз 5 ‘Которого мы не отметили. В то. 
ь ) руки новорожден 
ного двигались 
мы слы : 
РЕ и и от времени отчетливое: «эЭ, э, 9»; едва ли это, 
: э <. 
Ч: это были дыхательные движения, необходимые ребенку 


его на стол, чтобы произ- 
Плач этот силен, но не про- 
› Когда положение ребенка. 


вести измерение головы циркулем 
должителен. Плач повторяется ве 








развит 
таблюдени 
хо ко 
ОДИВШИЕА, 
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характера. Металлическая лента попадает в ладонь ребенка. Он 
рефлекторно ее схватывает и крепко держит. Он держит ее 
‹ такой силой, которая достаточна для подъема всего его тела. 
Этот рефлекс схватывания исчезает на время сна, наступающего, 
как только ребенка снова кладут в корзинку. Его не может 
разбудить топот ног, но он начинает плакать, как только врач 
пальцем касается его щеки. Более грубое прикосновение, кото- 
рое мы называем лаской, ‘вызывает противоположный эффект. 

Следующий эпизод в жизни новорожденного — это первая 
ванна и первое одевание, имеющие место, скажем, через четыре 
часа после рождения. Как будет реагировать ребенок в этих 
<лучаях? с 

Мы грубо набросали здесь картину поведения, как она 
выявляется в первые часы после рождения. Лежа в колыбели, 
еще до первой ванны, ребенок производит движения ртом. Он 
поворачивает голову с почти ритмической регулярностью под 
‘углом в 45°. Время от времени он зевает с удивитель- 
ной ловкостью и повидимому не менее удачно, чем взрослый. 
Его глаза с медленной, полуритмической регулярностью движутся 
по сторонам. Плачет он ежеминутно, без всяких видимых при- 


. чин, раз шесть в течение пяти минут. Его пальцы активно и 


самостоятельно движутся, принимая разные положения. Большой 


палец руки загнут внутрь, указалельный согнут, мизинец вытя- 


‘нут; безымянный и средний пальцы занимают среднее положение- 
ребенка своей рукой, 


Исследователь пытается разжать пальцы 
но не может этого сделать. Ребенок вздрагивает, если неожи- 


‘данно дать толчок `матрасику, На котором он лежит, но не 
реагирует на громкий звук. Тихий лепет усиливается, когда 
ребенка перед священнодействием кормления кладут на стол. 
‘Звуки прекращаются, когда ребенка оставляют на поверхности 


стола. Они снова возобновляются при обмывании и вытирании 


тлаз. Отмечаются отдергивание головы и движения ног. Заме- 


‘чаютея успокоение при мытье губкой шеи и туловища неподвия= 
ность рук и ног при чистке ноздрей. Лежа на чашке весов, 
‘ребенок производит беспорядочные движения лицом и Вей 
щем, но быстро успокаивается, как только его снова укладывают. 
Большой палец ноги проявляет удивительную подвижность и 
может в течение нескольких секунд. аходиться на расстоянии 
половины или целого сантиметра от смежного пальца. Положен- 


/ 
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ный ничком, ребенок сохраняет это положение; он сгябает 
‘таким образом, как это происходит при ползании. Е 
щека лежит на столе. Он закрывает правый глаз, 

остается широко раскрытым, Он не может выпрямить лов 
чтобы избавиться от неудобного положения, хотя он оЩущае 
неудобство этого положения. Он снова плачёт некот 
когда его вытирают после купанья, но быстро перестает. Очь. 
видно, он плачет в моменты изменения Условий, так же, каки 


НОГ 


но Левый 


, 
т 


в теплую колыбель. Выражение е 
шую живость; для выражения 


хает, зевает и засыпает. 
Две недели ребенок 


› В коли 


Честве 18, засняты 
“отла развернутый { 


ребенок лежал на 

@ эти достижения , 
Кроме к б 

. Раеп ь уска бумаги и 

о: оложение Фотографий Воспроизводит в грубом 

вид рядок их заснятия; таким образом мы имее раткий 
м к 
















ГИВНоС, 
$ ОН 4 


›екой в 
за эм 
ать, Как 
$ 00уч 
и наблю’ 
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поперечный Ре поведения здорового месячного ребенка после 
послеобеденной еды и сна. Для понимания этих фотографий 
необходимы краткие объяснения (см. стр. 160—168). 

Рис. 18 (стр. 160) изображает зевающего ребенка. Он еще 
не вполне проснулся. На фотографии видно, что вытягивание 
ног сильнее вытягивания рук. Зевание не способствует оконча- 
тельному пробуждению. 

Рис. 19. Как показывает фотография, сон продолжается. 
Пальцы рук согнуты. Ноги в согнутом положении. 

Рис. 20. Проснулся. Фотография изображает потягивание. 
В этом переходном состоянии глаза наполовину закрыты, про- 
буждение еще не полное. 

Рис. 21. Совсем проснулся. Начинает играть. Фотография 
изображает активные игровые ‘веерообразные движения паль- 
цами. Игровая активность распространяется е верхушек пальцев 
до глазодвигательного механизма; результатом этого являетея 
внушающее опасение опускание левого глазного яблока. Этот 
функциональный страбизм связан с игрой; возможно, что мы 
имеем в данном случае естественный метод упражнения глазных 
мышц. Обычно этот «страбизм» проходит без следа сам собой. 

Рис. 22. Ребенок остается в таком состоянии некоторое время; 
таким же он изображен ‘и на этой картинке. Фотография изо- 
бражает рефлекс Бабинского, вызванный раздражением 
пером ступни правой ноги. Болышой палец вытянут, а ‘осталь- 
ные веерообразно расходятся. . 

Рис. 23. Фотография изображает рефлекс держания в том 
виде, как он встречается у детей этого возраста. Ребенок дер- 
жит погремушку целую минуту, но продолжительность держания 
в каждый данный момент зависит от состояния рефлекса в это 
время. Если ребенок получает импульс к случайным или игро- 
вым движениям, он вытягивает пальцы, размахивает руками, и 


погремушка падает. 
Рис. 24. Изображена реакция ребенка на тест е покрыва- 


_ нием лица бумагой. Увеличивается отдергивание головы, враща- 


тельные движения головой, но особенно усиливается активность 
движений рта. Рисунок ясно показывает резкую реакцию откры- 


вания рта, вызванную двойным стимулом. 
Рис. 25. Рисунок изображает сильное сопротивление отнятию 


маленькой палочки, вложенной в РУКУ ребенка. Он захватил 














184. СРАВНИТЕЛЬНОЕ ИССЛЕДОВАНИЕ РАЗВИТИЯ 








палочку большим пальцем, держа его в типичном ‘огнун 
положении, 

Рис. 26. Интересный рисунок, который имел бы больно 
значение, если бы мы могли соответствующим образом объяснит, 
природу наблюдающейся реакции. Для объяснения этого Проетого 
рисунка нам необходимо фундаментальное знание законов вни. 
мания. Очевидно, ребенок поглощен тактильными стимулами пера. 
Случайные движения прекратились, руки вытянуты по бокам, 
Выявляется реакция на большой световой стимул в виде сол- 


Рис. 28. Игра головой 


‚ 
была, так интенсивна и длительна, 
что привела к необходим 


ости контроля. Очевидно, ребенок 
голову. Он поддерживает голову 


на сопение, это все же не было чихание 
реакция на, возбуждение, это было воспроизведение 
игре — часть всей игры. 


а и длиея 
видно, № 
кивает № 
жение 20° 
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Рие. 32. Изображено изменение в игре ртом в этом периоде. 
Характерная активность рта и языка изображена на нескольких 
рисунках. Настоящий рисунок включен как показывающий 
активное выталкивание языка. 

Рис. 33. Изображает потягивающегося ребенка. 

Рие. 34. Чихает. 

Рие. 35. Лежит в состоянии глубокого органического удовле- 
творения. Матери и даже психологу позволительно описывать 
выражение его лица, как граничащее с улыбкой. Способность 
ребенка улыбаться выявилась одиннадцать дней спустя, когда он 
определенно улыбнулся своему деду; еще более часто улыбался 
он своей бабушке в ответ на свистящий звук, который она 
извлекала к его удовольствию. $ 

Вышеприведенная сводка дает указания на состояние раз- 
вития ребенка одного месяца. 

Очевидно, что в эти четыре недели ребенок делает удиви- 
тельные успехи. Если читателю интересно знать, какие это имеет 
последствия для последующих месяцев, — следует обратить вни- 
мание на следующие обобщения, сделанные на основании за- 
писей+проявления активности ребенка за целый день (возраст 
2 месяца). 


6.00 —6.45 кормление; 6.45—7.00—покой; 7—7.45—сон; 7.45—8.5— покой; 
8.5—8.15—иплач; 8.15—8.20—моторная активность — движения рук; 8.20—8.23— 
беспокойство; 8.23—8.29— покой, беспокойство и сильная моторная актив- 
ность; 8.29—8.41—легкий` сон, случайные движения рук во сне; 8.41—9.10— 
покой, небольшое беспокойство и моторная активность; 9.10—9.20—экспери- 
ментирование—смотрит, размахивает руками перед глазами, экспериментирует 
звуками; 9.20 —9.30—плачет; 9.30—9.35—на руках у отца — покой, — очевидно 
доволен, что на руках; улыбается и разговаривает», 9.35—9.55—купанье— 
покой, доволен—моторная активность — брыкается в воде, немного пла” 
чет при’одевании, перестает, когда укладывают на живот; 9.55—10.20— кор- 
мление; 10.20—11.39—покой, случайная моторная активность и экспериментиро- 
вание, наблюдение за окружающими, шумом и т. Л. играет руками, произносит 


звуки; 11.39—12.15— сон; 12.15—12.20— покой; один раз плачет; 12.20—12.23— 


> Е ётся засунуть большой палец в рот; 12.23—12.26— 
оторная активность: пыта С 5-покой; 12.35—12.40-— плачет; 


плачет; 12.96—12.32 пьет воду; 12.32—12.3 
12.40— 1.30 спит. 1.30--1.40--пачет; 1.40—1.58-спит; 1.58—2.50 кормле- 
ние; 2.50—3.10 моторная активность — голова и руки; 3.10—4.10—сон; 
410—4.12 — плачет; 4.12—4.14 —покой; 4.14—4.22—пьет воду; 4.22—4.45— 
покой; 4.45—5.95- плачет; 5.25—5.45— одевание на ночь, немного вые ра- 
дуется разговору, улыбается, произносит звуки; 5.45—6.10—кормление; 6.10— 
11.25—сон; 11.25—11.55—кормление; 11.55-—410—сов; 4.10—4.40—переме- 





р. Ты Ки 
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жающиеся плач и дремота; 4.40—5.20— кормление; 5.20—5.35— покой и Ре 


моторная активность, 5.35— сон. 
Распределение активности (в час. и мин.) 


2 мес. 6 мес. 2 мес. 6 с. 
АА 14:00 Покой... ..-.. 2.05 39 
Кормление ..... 3.09 1.30 Моторн. активность. . 1.25 149 
Эмоц. активность: ‘Экспериментирование . .30 2.53 

ПЧ алые 154 .14 
веселое настр.. 15  .32 


Поведение может быть разделено на семь категорий, а именно 
сон, кормление, покой, эмоциональная активность, моторная ак- 
тивность, произношение звуков, экспериментирование. 

Хотя между разными видами поведения не может быть прове- 
дена строгая граница, кляссификация эта дает нам _возможность 
нарисовать кривую распределения суток у двухмесячного ребенка. 

Выше приведены также «карты поведения» двух- и шести- 
месячного ребенка (один и тот же ребенок в разном возрасте). 
Наблюдения, послужившие материалом для этих карт, проведены 
были опытным наблюдателем, который нашел, что чем старше 
ребенок, тем труднее уложить его поведение в намеченную: 
классификацию. Карты поведения обнаруживают интересные 
различия в распределении дня у?2- и 6-месячного ребенка. 

Все время бодрствования равно в два месяца 9 ч. 46 мин. и 


очевидностью доказывает, 
вленное, формирующее сво 


ТЛАВА Ху °` 








зозрасте) 
роведенн 
и старше 
иеченну 
тересные 
ребенка. 
6 ми, 1 
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развития, то на всем его протяжении бросается в глаза динами- 
ческое единство ‘и связь всех его разнообразных проявлений. Но 
такой обзор весьма, затруднителен вследствие изумительной слож- 
ности и разнообразия явлений. Взбираясь на гору, мы можем 
охватить взглядом обширную площадь, если изберем достаточно 
высокий пункт наблюдения; но действительно изучить местность 
можно, лишь исследовав каждый пункт и обозрев его с раз- 
ных сторон. 

Быть может, наиболее сжатый обзор дошкольного развития 
можно получить в той схеме нормативных явлений, которая при- 
ведена в главе УП, и в ряде нормативных перечней, помещенном 
в главе ХХХИ. Первая подразделяет различные проявления пове- 
дения на четыре группы, которые, конечно, не обособлены пол- 
ностью одна от другой, но заключают в себе ряд явлений, пси- 
хологически родственных. Вторые — распределяют данные раз- 
вития таким образом, чтобы можно было получить представление 
о характерных признаках каждого восходящего возрастного уровня. 
` В настоящей главе мы намерены очертить общий ход разви- 
тия в четырех главных областях поведения: 1) двигательной сфере, 
2) развитии речи, 3) актах приспособления и 4) социального 
общения. 


1. Двигательная сфера. 


Беспомощность и отсутствие координации движений новоро- 
жденного младенца поразительны. Они производили бы тягостное 
впечатление, если бы очень скоро`не появлялись признаки за- 
рождающейся координации и увеличивающейся организации. Из 
хаоса бесцельных движений те, которые полезны ребенку, дают 
возможность приспособления, накопляются у него, и таким об- 
разом быстро растет капитал двигательных приемов, благодаря 
которым постепенно увеличивается установочный контроль его 
губ, его головы, его спины, его ног. В четыре месяца ребенок 
в девять — он умеет сидеть; в 
он приобретает уже 
стоять на одной 


начинает держать голову прямо; 
двенадцать —он стоит; в восемнадцать — 
человеческую походку. Бегать, прыгать, скакать, 
ноге, танцовать, — все это является приобретением дошкольного 


возраста. 
Не следует думать, что все эти достижения являются резуль- 


татом привычки и обучения. Врожденные способности проявля- 
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ются самопроизвольно в восходящем порядке. По мере ах 
ретения установочных рефлексов головы, ребенок ЧУвствуе, 
стремление поднять голову с подушки; по мере развития Ко}. 


‚ динации епинных мышц, он стремится приподняться с постели, 


когда он начал сидеть, он приобретает способность Стоять, | 
таким образом он развивается и сам содействует этому развитию, 

Нужно однако иметь в виду, что термин «моторное развитие» 
‘так обширен, что, получает несколько метафорический характер, 
Он обнимает собою почти бесконечный арсенал форм двигатель. 
ной способности. Эти специфические формы не развиваются одно- 
‘временно; например ребенок, который не поощряется в упо- 
треблении своих ног, может достигнуть значительного искусства 
В хватательных движениях пальцев. Физиологические условия, 
"болезнь, социальные факторы оставляют евой отпечаток на раз- 
личных формах двигательных проявлений. Тем не менее суще- 
‘ствуют законы, которым подчинены эти разнообразные явления 
поэтому существуют извес- 
которые имеют диагностическсе 


стадию, которая предшествует 
уменья. * 
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сывание с готового образца. Самая примитивная форма подра- 
жательного рисования весьма немногим выше подражательного: 
жеста, который существует уже в девять месяцев;. одна из при- 
чин, почему трудно установить, действительно ли тот или другой! 
девяти- и двенадцатимесячный ребенок рисует подражательно, 
заключается в невозможности определить, воспроизводит ли он 
просто данный жест, или же он кроме того чуветвует какой- 
либо интерес к выполняемой операции. 

Самопроизвольное рисование и писание (часто обусловленное 
подражательными факторами) настолько часто наблюдается у 
двенадцатимесячных детей, что развитие его необходимо отнести 
именно к этому возрасту. Восемнадцатимесячный ребенок еще 
находится в первой стадии развития этой способности» 

Если ребенок проводит подражательно различие между бес- 
форменными каракулями и опредёленными штрихами, то это 
служит признаком сравнительной одаренности. У большинства 
детей эта способность обнаруживается в два года. Средний двух- 
летний ребенок может провести подражательно вертикальную 
черту, но не обнаруживает особенного интереса к этому подвигу. 
Весьма интересно с точки зрения специфичности развития мо- 
торных функций, что провести подражательно горизонтальную 
черту для этого ребенка труднее, чем вертикальную. Надо ду- 
мать, что вертикальный штрих более согласуется с теми движе- 
ниями, которые имеют биологическое значение для вида, и по- 
тому индивидуум легче усваивает этот прием, чем движения, 
необходимые для горизонтальной черты. В три года ребенок 
уже отчетливо воспроизводит и а другую и может кроме того. 
срисовать круг. И здесь.он не проявляет особенного интереса к 
получению замкнутой фигуры, но если удается заставить его за- 
нятьея этим делом, он обнаруживает известное представление © 
начале и конце завершенного круга. Копируя круг, он чертит 


замкнутую кривую. Любопытно, однако, что срисовать крест он 
з год он в состоянии нарисовать прямой 


не в состоянии. Чере 
пересекающиеся под прямым 


крест, проводя две прямых линии, 
углом, но затрудняется в_рисовании косого креста. 

Способность рисовать прямой крест и неуменье срисовать. 
коеой является известным объективным мерилом, которое пред- 
ставляет значительный психологический интерес. С чието логи- 
ческой точки зрения обе задачи одинаково трудны, оба, креста. 
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ы одинакового’ количества энергии И 
буют затрат Г уга. 0 
ел: штрихов, пересекающих друг дру к 


.. У один 
н, а другой нет? Является ли причиной этого 
ему доступен, 


Какая. 





Рис. 127. Рисунки человека, сделанные ч 
{не подобранных) в возрасте че’ 
шенно самостоятельно, 


етырехлетками. Каждому из 50 детей 
тырех лет (точно) было предложено совер- 
‘без образца, нарисовать человека. 


рисовать тот и другой, но 
инает те затруднения, кото- 
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Подражательное рисование и рисование по образцу 

: у, ХОТЯ И 
обусловлены социальными факторами, в первую Е однако 
зависят от степени зрелости нервно-мышечной системы. Способ 





Рис. 127 (продолжение). Двадцать приведенн 

чены из пятидесяти и расположены в восходяще 

нения. № 12 может быть рассматриваем к 

ный образец. № 21 нарисован одаренной четырехлетней девочкой, не вошедшей 
в нормативную группу (обратите внимание на утку, утят и червя). 


ность рисовать воображаемые сцены, конечно, еще более зависит 
от социальных факторов и особенностей личного характера, но 


в основе своей также определяется общим уровнем развития. 


Этим объясняется тот факт, что трехлетние дети, в общем, не 
а пятилетний ребенок 


могут нарисоваль даже ‘подобие человека, 

может нарисовать его © достаточной анатомической полнотой 

(и даже излишествами). Способность среднего четырехлетнего 

ребенка в этом отношении находится посредине между нераз- 
а и отчетливым рисунком 


борчивым маранием трехлетнего ребенк 





192 СРАВНИТЕЛЬНОЕ ИССЛЕДОВАНИЕ РАЗВИТИЯ 


пятилетнего. Прилагаемые рисунки могут пояснить это без тм 
нейших подробностей (см. рис. 127). 


2. Развитие речи. 


Первый акт поведения ребенка после рождения относитея х 
области речи. Уже философ Кант придавал крику ребенка та. 
кое значение, назвав его «воплем отчаяния при катастроф» 
рождения». Игра дыхательных движений, воркование и друше 
звуки представляют даже у очень маленького ребенка подготовку 
к речи. Наконец из различных невнятных звуков появляется чле- 
нораздельная речь. Число и разнообразие звуков, которые ребе- 
нок издает, забавляясь, быстро растут в течение первого по- 
лугодия. В первый день жизни обыкновенный наблюдатель не 
услышит от младенца ничего, кроме однообразных‘ звуков ‹а> 
или ‹е>; в возрасте шести месяцев терпеливое наблюдение от- 
крывает громадное богатство звуков, издаваемых ребенком в те- 
чение одного дня. 

Благодаря содействию Л. М. Мальмберга (Г. М. Ма тег} 
нам удалось получить точный перечень звуковой деятельности ше- 
стимесячного ребенка на протяжении суток. 
дает результат этого дня наблюдений. При этом было вычислено, 


что три процента времени, проведенного ребенком в состоянии 
бодрствования, было потрачено им на те 


‚ ВОЙ деятельности. В девять месяцев тот же 
на эту деятельность 6,66 9/7, своего бодрствования. Мы видим ИЗ 
записи, что наиболее часто встречающийся звук был ‹да»: он 
составил 68°/, всех издаваемых звуков; за ним следовал звук «а> 
без согласной — 46 °/. На третьем месте стоял Звук «ба»—30%/. 
Звук «рр» (который предоставляем читателю про Г 
мысленно) был также весьма употребителен — 21 ра 


“н? с другими звуками повторялаеь весьма часто. 
Анализ вокальной деятельности 


Прилагаемый график 


ребенок затрачивал 


честь лишь 
Комбинация 


различных звуков и комбинаций. 
Неудивительно поэтому, 








или и или четыр. 


еще лов состоял 
с 


запв” 


дение и. 
КОМ В № 


Машен 
НОСТИ Ш. 
ый графи 
ЗЫЧИСЛВНО, 
соетояни 
рмы рее" 
атрачиви 
видим 1 


". 
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сяцев ребенок уже начинает владеть словарем. Средний 

цатимесячный ребенок не только может сказать ты Е 
или что-нибудь аналогичное, но произносит о “нет 
еще три или четыре слова. В одном случае замедленного И : 
запас слов состоял из «мама», «папа» и «затвори» (31% а 











Рис. 128. Диаграмма вокализации Л. М., шести месяцев, показывающая ча- 
стоту произнесения 64 различных звуков. 


Ниже приводится список слов, которые по сообщению матерей, 
произносили наши двенадцатимесячные, испытуемые дети. Наибо- 
лее популярными словами, кроме «папа» и «мама», были «бай-бай» 


(Буе-Буе, прощай) и «беби». 


2 


Слова, произносимые 12-месячными детьми 
(по сообщению матерей). 


ОВ, шу о моя Втаей, хлеб (2), ку, Китти (4), 
шаша, мама, Вотшрегз  шалун, Теску, 'Текки, 
ОВ, шу о мой Апнпа]з, животные, бопе, ушли, 
рара, папа, АП вопе, ничего Моо, му-у, 
Поз, собака(3), нет, По, дочка (2), 
Нотзе, лошадь, Вало, бад, боо4, — хороший, 


13 Умственное развитие ребенка. ° 





аа жет 


О 


>=. 








- `@. считать 27 
——ы——- 
В тоджыый мечет 
= ". рае 


вые: 
р 
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Вару беби (6), 
Воз-\0\, тгав-гав(2), 
бее ай. смотри 
; это, 
Роли, кукла, 
Ва, мяч (2), 
Вуе-руе; — бай-бай 
(прощай) 
31), 
№0, по, нот, нет(2), 
Ва Ъа вместо 
(Ъуе-Ъуе), 
Та-ва, тата (10), 
Поуп,  ложись(З), 
Ваз, ПТИЧКИ, 
Ваа, гадкий, 
Фр, встань, 
Ее, Этти, 
се, — лед, моро- 
Е женов, 
атгу, Терри. 
361), РЯ, 
ТН (51 
зфег), сестра, 


Огк, 
‚Вуе-уе, 


Р/еазе, 


1:42 
Твалк уот, 


пить, 
бай-бай, 
( прощай 
18 


, 
та-та (30), 
здрав- 


, 
один, два, 
спасибо, ` 


Мез, 
Оичу, 
Твете, 
Вара, 
Теа, 
АБВ! 
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мясо, 
грязный, 
вот; 
баба, 
да, 

а! 
мальчик, 
Анна; 
здрав- 
ствуй, 


Ето там, 
нет, 


стой, 
поцелуй, 


Бобби (2), 
этот (2), 


Словарь в 18 месящев 


возьми, 





, КО 

14а о, 

, Ида, 
Реск-а- Е 
оо, у 
Твгее КУ, 

121165, трин 

Нео, и 
:. ствуй (2) 
5 Чо\мт, садись 
Аппие, тетя, 
Еос, ЯЙЦО, 
Мопеу, деньги, 
Саар, вставай, 

Н!уо, гей, 
ОВ 401%, перестань, 
Роше, собачка, 
№Мсе хорошая 
Чосоте, собачка, 
Эт, п0в0% 
зочка, 

У ва%, что, 

Ноу, как. 


(по сообщению матерей 50 детей). 


гам-гам, 
бутылка 
(3), 
смотри, 
Эмма, 
А-а, 
Роберт, 
собака, 
яблоко, 
кино, 
вот, 












Сеотое, 


Нееп, 
Твапкз, 


№, 
1, 2, 12, 


61-5ь 


Уез, Г сап, 
Т маш 40 
50 0%, 
Тау ата 
Ъару, 
Нееп 


’ таде ше 


Ъере (сгу) 
Таке 
раъу, 

я т 

Тоок ош, 

ОВ, рану, 


Соше ш, 
Раадуз 


шопеу,,- 


Джорджи 
(2 


Лена (3), 
мерси, 
1,2,3,4,5,3, 
Весь ал- 


пирожок, 
шляпа, 
беби (3), 
мяч (2), 
хорошо, 
да (3), 
нет (3), 
раз, два, 
двенад- 
цать, 
Ги-ги, бу- 
тылочка, 


да, могу, 


посмотри 
сюда, 
ах, ты, 
гадкий, 
иди сюда, 
папин 
большой 
мальчик, 


дай денег, 


ОЧЕРК 


Вибег, 


Зрооп, 
Воу, 


Со, 
ТгоЦеу 
сат, 
Ноте, 
Втеа4, 


ФИ 
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сеста (се- 
стра) (2), 
двор, 
ночь, 
лед, моро- 
женое, 
вода (3), 
айцо (2), 
день, 
масло, 
УД; 
) Ы 
ложка (2), 
а, В, с, а, 
мальчик 
(2), 
иди, 


вагон, 


домой, 
хлеб (6), 


а з ы 


РиПе4 шу дерет за 


Вайг, 
о, 
тала, 
ТВа’з а 
сВайг, 
Нео, 
штата, 


Тгу ата 
204 1 
Аге уом 
ага! 4? 
Ош ма 


АЦ мов 
Эви {Ве 


Слуе ше, 


волосы, 
о, мама, 


это стул, 
здрав- 
ствуй, 
мама, 
попробуй 
достать, 


дверь, 
посмотри 
наверх, 
дедушка, 
пирога, 
дай мне, 


В общем, 93 разных слова и 89 фраз. 


В промежутке между восемн 
дами способность речи значитель 
во внимание выполнение довольно сложны 
В себя употребление местоимени 
Наши данные о владении речью 


13* 


Таов% 
бо0ф шог- 


Ри Баск, 


Втеа4 апа 
Ъибетг, 
бее Ку, 


Вуе-Ъуе, 
вое, 
Зее е 
рал4з, 
АП сопе, 


Мо 158 
тата? 
М Во’з #, 
Оуег 
{Веге, 
ВаБу’з 
Вад, 
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свет, 
доброе 
утро, 
кукла, 
бабушка, 
холодно, 
десять, 
стыдно, 
Эльзи, 
еще, 
роза, 
ложка, 
Нана 
(есть), 
луна 
(2), 
лошадка, 
сухарик, 
«мя>(мяч), 
этот, 
один. 


дай мне 
ложку, 
ложись, 
положи на 
место, 
хлеб и 
масло, 
посмотри 
на кошку, 
прощай, 
ухожу. 
посмотри 
на штаны, 
ничего 
нет, 


где мама? 


кто там, 
там на- 
верху, 
бебина 
шляпа, 


адцатью месяцами и двумя го- 
но возрастает, если принять 
х}тестов, включающих 
й, названия цветов и Т. Д. 
двухлетних детей имеют осо- 
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бенное значение еще и потому, что они основаны на изучении 

пятидесяти детей американского происхождения, воспитывавшихея 
Й прилагаются 

в домах, где говорили по-английски. Ниже пр ‚ Данные 


по исследованиям Мунца. 


Развитие речи в двухлетнем возрасте. 
(На основании изучения пятидесяти детей американского происхождения, 
воспитывавшихся в домах, где употреблялась английская речь.) 
(Сомнительные случаи исключены.) 


1. Правильное употребление. местоимений - ‚ Число В процен- 
ря», «ты» и «ибня» случаев тах 
Правильное употребление всехтрех местоимений. . 24 48 
Правильное употребление двух... ...... 8 - 
Правильное употребление только одного. .. ааа 4 8 
В о ИА 19 38 
Правильное употребление местоимения «я» .... 23 46 
Правильное употребление местоимения «ты». ... 27 54 
Правильное употребление местоимения «меня»... 29° 58 


2. Правильное употребление множественного 
числа и прошедшего времени 


Правильное употребление множественн. числа. 
Правильное употребление прошедшего времени . 
Правильное употребление того и другое 18 36 


Правильное употребление только одной формы... 5 10 
О 97 54 
3. Одни слова и фразы 
Ох ВОВА м э 20 40 
Фраво „га Ех 60 
4. Длина фраз: 
до 2 слов включительно... ... 2 16 32 
от 2 до 4 слов включительно ... ОР т 14 
от 4 до 6 слов включительно... | ИЯ 7 14 
от 6 до 8 слов включительно... а См 20 40 


Что приобретение слов равномерно увеличивается соответственно 
возрасту, определенно подтверждается нашими наблюдениями над 
трех-, четырех- и пятилетними детьми. Объем словаря является 
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показателем развития и до некоторой степени показателем ин- 
теллекта. Но способность к разговору, связанная © эмоциональ- 
ною готовностью и общительностью, более зависит от индиви- 
дуальных черт характера и окружающей среды. 

С точки зрения умственной гигиены и диагностики развития, 
способность разговаривать имеет большее значение, чем запас 
слов. Но последний отражает способность ребенка усваивать и 
применять слова и потому имеет прямое отношение к одарен- 
ности. Развитие речи, которое наблюдается у ребенка в периоде 
от трех до пяти лет, характеризуется правильным употре- 
блением предлогов, употреблением описательных слов, тенден- 
цией оперировать более общими понятиями, способностью при- 
водить в логическую связь причины и следствия как в изло- 
жении действительных фактов, так и в выдумке. В известных 
пределах ребенок становится уже занимательным собеседником, 
тогда как четыре года назад он не был способен произнести ни 
одного. слова. 


3. Акты приспособления. 


Прогрессивное развитие дошкольного ребенка в сфере при- 
способления к среде рельефно и наглядно характеризуется его 
реакциями на маленькие красные кубики, которые играют вы- 
дающуюся роль в наших схемах развития. Даже перед четырех- 
месячным ребенком можно положить на столе один из кубиков, 
с тем чтобы определить, замечает ли он его. При отеутетвии 
явной реакции мы, конечно, не можем установить, существует 
ли такое восприятие, и какой оно имеет характер. Но мы можем 
установить объективно, смотрит ли он на кубик. Если мы заме- 
чаем определенную фиксацию взора, мы должны заключить, что 
имеем в данном случае наиболее простой избирательный акт 


приспособления. 


ециализируется в 
это приспособление сп 
В шесть месяцев р 


форме хватательной реакции. Ребенок хватает кубик и кладет 
В девять месяцев он не только 


его в рот или стучит им по столу. 
часто даже и 
берет кубик, но возьмет в другую руку и второй, а д 
ь бления весьма узки. Для 


осо 
третий; и все-таки рамки его присп 
: один 
того чтобы взять третий кубик, он обыкновенно бросает од 


ощи головы 
из прежних кубиков или оба, или ве в мА а 
и рта; Это довольно элементарное приспособление, 





| 
| 
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месяцев и оно делает ему большую честь; психологическая оценка три м 
этого поведения должна быть весьма высока: здесь Уже пе | подле 258 
нами проявление интеллекта. ы 2 о рых 

Очень трудно точно определить, когда акты приспособления З я и 
ребенка могут быть названы проявлениями интеллекта. У нас нет р - 
надлежащего определения интеллекта. Не существует полной куби 


уверенности даже в существовании ‘общего интеллекта. Бинь, 
определяет интеллект как форму умственного приспособления, 
характеризующуюся тремя признаками: во-ыервых, стремлением 
принять и сохранить известное направление; во-вторых, способ- 
ноетью произвести манипуляций, преследующие известную цель, 
в-третьих, способностью самокритики. Но такого рода описатель- 
ное определение не дает ключа к уразумению генезиса интел- 


обнаружены в простом акте зрительного восприятия, приписы- 


Мы наблюдали, как шест 


бенка, мы видим увел 
собления. В двенадцать месяцев ребенок 
или самостоятельно ‘создавать между 
Он стучит одним кубиком по другбму, 
дет их друг на друга. Но его способн 
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в три года он Ни? два кубика так, что они своими углами 
поддерживают третий и образуют мост. В четыре года он по- 
строит довольно сложные ворота, состоящие из пяти кубиков, 
из которых один вставлен диагонально между двумя основными. 
В пять лет он не только воспроизведет по данному образцу 
простую конструкцию, но и построит на память лестницу из 
десяти кубиков, которую вы ему показали за несколько минут 
перед тем. 

Описанные реакции, начиная от простого фиксирования взгля- 
дом и кончая постройкой лестницы на память, могут быть рас- 
положены почти в линейном восходящем порядке. Мы имеем 
перед собою количественное развитие как в смысле разнообразия 
актов приспособления, таки в смысле числа элементов, входящих 
в их содержание. Эта серия прогрессивных реакций дает нам 
образец развития интеллекта. 

Тест с кубиками, только что описанный, ставит ребенка 
перед известным внешним положением и исследует его при- 
способляемость к этому положению. Но те же кубики могут слу- 
жить и для исследования его самопроизвольного приспособления. 
Разбросайте перед ним на столе кучу кубиков. 'Вам больше ни- 
чего не нужно делать. Он сам покажет вам меру своих 
способностей в данный момент. Лишь исключительный ребенок 
не обнаружит совершенно никакой реакции. Даже четырехме- 
сячный ребенок случайно коснется кубиков рукой, и едва ли 
мы имеем основание даже это рефлекторное восприятие совер- 
шенно исключить из ряда актов приспособления. Вее же это 

_ ееть явление приспособления, и нервно-физиологический меха- 

НИЗМ, который лежит в основе его; не может не быть еродни 
тем более высоким-актам поведения, которые мы называем ин- 
теллектом. Невозможность точного определения исходного начала 
интеллектуальной деятельности сама по себе весьма знаменательна 
и вполне отвечает, по крайней мере с клинической точки зре- 
ния, указанному взгляду на эту примитивную реакцию, хх 

Невозможно провести точную демаркационную линию межлу 
самопроизвольными актами приспособления и тем, что о 
быть названо аккомодацией поведения. В последнем случае мы 

& : построить 
всегда ставим перед ребенком какую арене В 
башню, скопировать моет, ‘уложить на память лестницу. В пер- 


: но. разумеется, е: же- 
вом же елучае он делает то, Что хочет, "%» ых зе 
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лание в значительной степени обусловливается тем, 
раньше; способ, каким он распоряжается кучкой куби 
в одинаковой мере показателем его послушания и 
Если он делает то, к чему мы не привыкли, мы н 
поведение странным или оригинальным (при этом 
наши собственные мерила). Еели ребенок делает т 
деленно превышает его уровень, мы находим, что конструктивные 
способности” опередили его возраст, Здесь наше личное мерил» 


играет меньшую роль, потому что мы руководимея известных 
нормами. 


Что ОН дела, 
КОВ, являет, 


ИНИЦИаТиы, 
азываем м 
играют Роль 
0, что опре. 


Когда мы дополняем кубики палочками, пластинками и дру- 


ным факторам, которые мы стараемся (безуспешно, конечно) 
исключить при чистых испытаниях интеллекта. 

Когда мы заменяем. кубик 
тестах понимания, 


всем этим соображениям, 
ребенка на этот освященн 


ского интеллекта. 


4. Лично-социальное (Регзопой-в0с1а1) поведение. 


Ход развития социального поведения соответствует прочим 
анти, присновослонавь ВВ В существует между ними различие? 
Это только вопросе удобства. В пеих 
различений объясняется тем же. Они не всегда и скусствонны, но 
по большей части имёют практический. характер, преследуя цели 
объяснения или применения, 








ея при 
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К актам приспособительного поведения мы относим те дан- 
ные поведения, которые носят (относительно) безличный характер 
и отвечают таким сравнительно безразличным отношениям, как 
кубики, вырезная доска, счет, задачи и умственные упражнения. 

Эти акты выражают ту общую и специальную сторону ум- 
ственного приспособления, которая носит название интеллекта, 
но сравнительно мало касаются личных склонностей, предубе- 
ждений, социальных принуждений и неудовольствий. Конечно, 
эти безличные акты поведения редко бывают вполне безличными, 
Косвенные личные факторы незаметно вторгаются даже в сферу 
«амых безличных положений. 

К сфере лично-социального поведения мы относим в боль- 
шинстве случаев те проявления, которые в сильной степени за- 
висят от социальных влияний и заключаются в реакциях лично- 
сти на социальную среду. Конечно, эти реакции не замыкаются 
в совершенно обособленном круге. Они столь обшионы и много- 
чиеленны, что не поддаются перечислению. В наших схемах раз-. 
вития мы привели лишь несколько образцов, которые допускают 
клиническое или нормативное трактование. Мы отнесли сюда 
также игры, большинство которых имеют не только биологи- 
ческое, но и социальное значение. 

Социальное поведение предполагает, разумеется, некоторую 
степень развития интеллекта — способность пользоваться опытом. 
В психологическом смысле оно предполагает также существова- 
ние или постепенное развитие личного характера. В самом деле, 
личный уклад ребенка, насколько он поддается описанию и рас- 
‘ознаванию, состоит из бесчисленного ряда условных рефлексов, 
‘ассоциаций памяти, привычек и приемов, которые он приобрел 
в результате взаимоотношений © другими личностями. Если бы о 
нем никто не заботился, если бы он не слышал и не видел ника- 
ких проявлений участия, если бы он жил в абсолютной социальной 
‘пустоте, то трудно допустить, чтобы у него мог сформироваться 
какой-либо заметный «личный уклад» (регзопа у шаке ир). 

‚ Не такова, ‘судьба ребенка. Только в воображении поэта > 
`Уподобляется мореплавателю, потерпевшему ео 
Уносимому волнами. В действительности ребенок нает 
является посредетвенных и постоянных забот, что 

предметом непоср ания у него 
вероятно уже в первые две недели его и он сознание 
начинает складываться какая-то личность. Имеет ли в 
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этой личности—вопрос второстепенный. Не далее как через ды 
дней после рождения он «научается» прекращать Плач, ко 
его берут на руки. Он ‹асеоциирует» определенные осяЗательнь, 
ощущения с комфортом или удовольствием. Нянька Создает м 
ассоциацию, но ребенок впитывает ее в нервное Образован, 
своего «Я». Таким же способом он приобретает громадный зада, 
материала, из которого складывается его личность. 

Если бы этим все ограничивалось, то отношения между ро 
дителями и детьми приводили бы к симбиозу и паразитизи, 
невыгодному для обеих сторон. 

Но ребенок представляет собою индивидуума, который имеет 
свои собственные желания и склонности. Питание, страх, борьба, 
привязанность, — эти импульсы, во всяком случае, ‘не приобре- 


таютея извне. Они коренятся в самой личности. Они получают 
удовлетворение, отклоняются 


Ривести к тому, что... аморальный, 
ться с окружающим миром... Таким 


индивидуума к ми 
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Эта тенденция врождена, а не является результатом внешних 
воздействий. Но полнота и уравновешенность личности зависят 
от социальных факторов. Ребенок может быть чрезмерно зави- 
симым от матери; он может быть и чрезмерно деспотичен; он 
может быть «избалован» в других отношениях. Описать все 
эти детали потребовало бы целого трактата по умственной 
гигиене. 

Умственная гигиена касается главным образом нормальности 
личных тенденций и личного уклада. Основной задачей ум- 
ственной гигиены является создание надлежащей самостоятель- 
ности’ и независимости. Даже в самом раннем возрасте этот прин- 
цип не должен упускаться из виду. Ребенок должен быть отни- 
маем не только от груди. Медленно, но прогрессивно он должен 
приобретать надлежащую смелость и самостоятельность. Он не 
может все время играть у матери на коленях; наступает время, 
когда он должен играть на полу. Он не может все время играть. 
в той же комнате, где сидит его мать; он должен приучаться 
играть в соседней комнате, сначала в течение нескольких минут, 
а затем целыми часами. Если мать вышла во двор, он должен 
удовлетворяться смотрением на нее из окна, — хотя бы это 
стоило ему известной борьбы. Он должен привыкнуть ложиться 
спать один, а затем — итти один в школу. 

Это очень элементарные уроки самостоятельности, но пеихо- 
логически они состоят из того же солидного материала, из ко- 
торого создается и зрелый характер. Личные привычки, задержки 
и признаки самостоятельности, указанные в наших схемах раз- 
вития, имеют, поэтому значение для оценки созревания личности. 
Многие эмоциональные состояния, как например, страх, гнев, 
зависть, имеют такое же значение, но они менее пОЗРуЩЫ нор- 
мативной оценке. Эмоциональный контроль является однако столь 
важным показателем зрелости характера, что заслуживает иселе- 
дования во всех случаях ненормальности или дефективности по- 
ведения, требующих тщательного диагностирования. Такой диа- 
тноз не может быть достаточно полным, если он не включает в 
себе оценки личности и интеллекта. к 

Проявления личного характера так сложны, что трудно найти 
надлежащие основы для обобщений. Многие авторы указывали 
на основную и всеобъемлющую важность сексуальных и к 
суальных факторов даже в дошкольном возрасте; другие нрипи 
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<ывали большое значение голоду и питанию. Паола < 
брозо (Р. ГошЪгоз0) выводила многое в поведении ребенна^ 
<воей формулы самосохранения. Другие авторы приводили 
вольно внушительный список специфических ИНСТИНктов 
‘объяснения специализации и развития психической КоНСтитуци, 
‘ребенка. 

При теоретических рассуждениях о личном Укладе` ребени 
всегда возникает опасноеть чрезмерной схематизации и утро. 
‘щения. Психология страха показывает, как сложна и разве. 
влена у ребенка психическая структура. Реакции страха МОЖНО 
проследить вплоть до  четырехмесячного возраста. Из пя. 
тидесяти младенцев этого возраста не было ни одного, ко. 


рованной тарелке. Эта реакция еще не заслуживает названия 
«страха», но она до некоторой степени сродни вздрагиванию, 
подскакиванию и плачу, которыми четырехмесячные дети реаги- 
руют на неожиданные громкие звуки, как например, хлопание 
дверьми, автомобильный гудок, звонок телефона. Всякое неожи- 


«он преодолел страх, привык к бою часов» и ветупил в пятый 


ряпичник, пьяный, поли- 


смон, негр-старьевщик, Ряженый), животные (собака, кошка 


лошадь, индюк), темнота, огонь. 
Статистика страхов у пятидесяти 


ужасе. Трое детей прежде б 
лели это чуветво. 





Пер, хлопав 
‚якое нож 
ызвать | 
бавной 
Часов вез 
оей резни 


‚ и отвлеченных идей, как например, смерть, болезнь, неловкое 
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Было бы очень трудно составить полный перечень страхов, 
испытываемых детьми разных возрастов. Многие страхи сохра- 
няются втайне; многие относятся к воображаемым предметам, 
которые принадлежат к сфере кошмаров или ночных страхов. 
По достижении десятилетнего возраста сомнения и опасения ре- 
бенка сосредоточиваются вокруг социальных, интеллектуальных 





























положение, экзамен, бедность, одиночество. В болезненных слу- } 
чаях простое беспокойство становится навязчивой идеей или 
смутной хронической тревогой. В одном случае, как нам недавно 
сообщили, молоденькая девушка испытывала странное беспокой- И 
ство по поводу того, что правительство САСШ не будет в со- 
стоянии уплатить свой национальный долг. 

Из всех возрастов дошкольный наиболее богат страхами. н 
Многие из них имеют преходящий и совершенно нелепый ха- . 
рактер, но в своей совокупности они являются верным отраже- | 
нием личного уклада ребенка. Было бы праздной задачей пы- } 
талься классифицировать эти ‘страхи, но всем им присущ общий } 
признак: как и у взрослых, страх связан во стремлением избе- 
жать грозящей боли или опасности. Это — предвкушение стра- 
дания. Его противоположность — храбрость, способность перено- 
сить и преодолевать страдание. ы 

Здесь мы снова видим, как начало «конфликта» участвует 
в развитии личности. Страх и храбрость — две противоположноети, 
которые однако равно необходимы для развития характера. с | 
Совершенно изгнать страх из жизни ребенка (если бы это и 
было возможно) было бы равносильно исключению витаминов и 
соли из его пищи. Если он подвергается нормальным пережи- 
ваниям в предвкушении страдания и опасности, то он постепенно 
приобретет нормальный иммунитет против того и другого. Ес-. 

Ли страх и храбрость развиваются в нем рука об руку, он 

Делается выносливым. и отзывчивым. Как мы видим, элементы 

характера так сложны, что полное развитие храбрости мое: Я 
от переживания страха и преодоления его. Здоровый страх 
создает надлежащее умственное антитело. Это своего рода 
вакцинация. 

Отсюда. ясно, что ничто не имеет такого важного значения 
для оценки зрелости личности ‘ребенка, как проявления его са- 
мостоятельности и независимости, на которых зиждется его мо- 
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ральная сторона. Нормально эти проявления непрерывну 


ваются. В ненормальных случаях происходят Частичныь * 

‚полные остановки, которые задерживают уклад личное о 
каком-нибудь из дошкольных уровней. 
ГЛАВА. ХУГ 

СРАВНИТЕЛЬНЫЕ П ОПЕРЕЧНЫЕ СРЕЗЫ 
РАЗВИТИЯ. 


Ниже следует краткий очерк исследования, которое потреб: 
вало очень сложной предварительной разработки, но практически 


‘было выполнено в течение Восьми сеансов. Прийдя к заключе- 


6. Два года и три года. 
7. Три года и Четыре года! 
8. Четыре Года и пять лет, 


К семь 
за одним лишь исключением. 


Влияние других ‘детей в се 


случаях был только еще один ребенок 
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ис 
ЕЕ Точный 8 Наличие дру : 
и ый возраст а зие других Состояние 
р Е = Е детей в семье развития 
я |=я Е 
3 мес. 2 
| д : 3 дня 4м. нет среднее 
М 6 мес. 3 дней бм. нет $ 
61| д 6 мес. 4 дня бы сестра, 3 лет среднее 
8 мес. 27 дней Эм. нет » 
в| М 9 мес. 4 дня Эм нет среднее 
д 11 мес. 27 дней 12м. |2 старших сестры » 
т 12 мес. 12 м. нет среднее 
д 18 мес. 10 дней 18 м. 4 старших выше среднего 
д| м 17 мес. 25 дней 18 м. 2 старших среднее 
д 2 года 4 дня 2 1 моложе > 
Вы 2 года 13 дней 2 г. нет среднее 
д 3 года 12 дней З г. 2 старших С 
| м 35 мес» 20 дней 3 г. | 1 старше, 1 моложе | выше среднего 
М 47 меб. дня 4 г нет среднее 
3| д 4Т мес. 17 дней -4 г. 1 старше выше среднего 
д 5 лет 29 дней 5 л. нет среднее 
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Прилагаемая таблица показывает точный зозрает и ут 
детали, касающиеся пола, состояния развития и числа других Детей, 
Различие пола не принималось в расчет. На основе КЛИНИЧескот) 
исследования все шестнадцать детей были отнесены к редкен 
уровню развития. Трое из нашего списка были слегка ВЫШЕ, то 
ни один не был ниже среднего уровня или исключительно ВЫШЕ, 
Для годовалых детей мы избрали таких, которые могли стоять 
без посторонней помощи, но не могли еще ХОДИТЬ, Так как наша 
статистика показала, что первая способность является более ха- 
рактерным признаком данного возраста. 

За одним только исключением, матери этих детей обращались 
к детской консультации в довольно зажиточном округе гор. Нью- 
Гевен. Во всех случаях дома, в которых жили дети, были рас- 
положены в благоустроенной части города; условия жизни от. 
вечали хорошему среднему уровню. По профессии отцы были: 
электротехники, приказчики, клерки, машинисты. Хорошим по- 
казателем уровня развития матерей было то разумное содействие 


которое они оказали нам в этом совершенно новом и не пред- 


ставлявшем для них интереса, эксперименте. Они приняли в нем 
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егда оставалис зсе Е 
м тери всегд ись поблизссти, но в некоторых случаях 


дети временно разлучались с ними для уяснения реакции 


но в стом : новке. Затем каждому из них предла- 
| м тался одинаковый материал психологических тестов, причем мы 
”. и всегда начинали с эмалевой чашки, блюдца и ложки. Два асси- 
"а а стента, по одному для каждого ребенка, оперировали материалом 
боль к и стремились синхронизировать все положения для одновремен- 
} ного наблюдения. Для этой части программы были назначены 
аще, два постоянных ассистента клиники, причем миее Уошберн и 
"тор.Ны, ‚ занималась младшим, а. ыы Лорд старшим ребенком. Каждая м 
и Е. изних стояла позади и сбоку от исследуемого ребенка. Руководи- и 
а 0 тель (автор) мог свободно двигаться вокруг, достаточно близко, у 
р чтобы иметь возможность следить за всеми реакциями. В некото- й 
ЦЫ быль рых случаях для изменения условий теста или для усиления ре- РУ 
шим [(- акции он предъявлял материал обоим детям одновременно. Но | | 
одейт» . его главной задачей было лишь присутствовать и отмечать все ] 
не пре происходящее. Делать заметки было невозможно и потому он 
ЯЛИ В 1% диктовал вполголоса разговорным тоном отчет стенографиетке, 
ые слеше которая была скрыта за ширмою в углу комнаты. Нижеследу- 
‚ что этот ющие данные представляют еобою точную передачу стенографи- 
к, ческого отчета. 
Изложенное описание методики звучит более торжественно, 
чем она являлась в действительности. В”комнате, правда, при- 
сутствовало девять человек, но один из них (стенографистка) 
р был ‘спрятан; двое ассистентов манипулировали сзади и были 
ых связаны с интересными игрушками; двое были матери, которые 
ия. оказывали успокаивающее и нормализирующее влияние на всю 
ках и обстановку эксперимента. Во всяком случае дети не обнаружи- 
Ю р, вали ни малейшего сопротивления и пик ни а, № 
новую Г вполне естественно. Мы ни в одном случае не имели неу ых У 
ее т что происходило в действительн , 7 
или 1 и иже излагаем все то, ло, без всякого допол- 
илИСР ры и именно в таком виде, как это пр , 
д кой ВА или освещения. представляет себою простое вос- 
дем Таким образом наш отчет "р Небольшая доза объяснений 
н ви, произведение фактов наблюдения. 98 и фактов, и мы до- 
й вошла, конечно, экспромтом при зе те Но гдааной нашей 
со" бавили несколько примечаний и Е. которой читатель ‚ 
м целью было получить объективную запись, 
Я» Ь № 14 Уметвенное развитие ребенка. у 
0’ : ь ь 
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мог бы вывести свои собственные заключения относитед о 
можностей и границ сравнительного метода клинической т 
м следует думать, что условия эксперимента Способны ща 
проуводичить различия между двумя, смежными уровняни ав, 
тия. Это было невозможно уже потому, что старший воз 
всегда становился младшим возрастом при следующем сравните, 
ном исследовании. Преувеличить превосходство девятимесячни 
ребенка над шестимесячным затруднило бы на следующий ен 
сравнение девятимесячного с двенадцатимесячным, То обетоя, 
тельство, что каждый из семи возрастных уровней Фигурирова 
дважды во время исследования, способствовало уленению инди. 
видуальных и возрастных различий, и вместе с тем предохраняло 
от их переоценки: Е 


очерку, мы надеемся, что 
ективные черты общег 
цев до шести лет. 


Головой из стороны в сторону, 
он наблюдает массивные пред- 
лица. "Последние, однако, не 
ЪКо-нибудь продолжительное 
реагирует миганием. Обнаруживает оп- 





утчете Кури 
едовательнити 
оцедура, кото. 
геописанной ме 

старались 1% 
М вращаться # 
_ случае надой» 
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и Й = 2 
Шестимесячный младенец обнаруживает значительно 


болышее избирательное внимание по отношению к различным 
окружающим предметам. Он проявляет даже вначале некоторую 
боязнь, вызванную необычной обстановкой. Смотрит с продол- 
жительным вниманием на испытующего; так же, как и четырех- 
месячный, следит. за движущимся лицом, но с ббльшим вниманием. 
Однако его внимание время от времени обращается на мать, а 
также на различные предметы, находящиеся в комнате. 
Матери садятся рядом за столом, держа детей на коленях. 
Наиболее значительным различием, которое обнаруживают при 
этом оба субъекта, является относительно более фиксированное 
положение головы у 6-м. Голова у 4-м. как-то’ неуклюже вер- 
тится вправо и влево, проявляя при этом некоторую тенденцию 
к покачиванию вниз. Руки и ноги обнаруживают ббльшую ак- 
тивность. 6-м. более. определенно поворачивается время от вре- 
мени к матери. Оба младенца устремляют свое внимание на 
штору, в то время, когда она движется вверх и вниз, но четы- 
рехмесячный снова обнаруживает большую отвлекаемость. 
Когда штору вращают, оба проявляют тенденцию к миганию. 
Кода испытуемых кладут на стол в дорзальном положении, 


‚6-м. оказывает большее сопротивление и проявляет желание 


подняться. 4-м. удовлетворенно воркует (е, ии, уу). 6-м. продол- 
жает обнаруживать зрительный интерес к окружающему, в ча- 
стноети к двигающимся предметам. 4-м., повидимому, тенерь 
удовлетворен движениями, которые он делает. . 

Приблизительно после двух минут лежания на столе 6-м. 
пытается с силой подняться. 

Оба младенца смотрят на висящее кольцо. 6-м. схватывает его 
обеими руками, обеими же руками манипулирует с ним и подно- 
сит его ко рту. 4-м. начинает тянуться К кольцу, что выражается 
в усилении активности рук. 6-м. с силой толкает кольцо и ка- 
чает его взад и вперед. Он уже не проявляет неудовольствия 
‘по поводу своего лежачего положения. 

Заметная реакция поднесения руки ко рту 
чало поперечному качательному движению. 

Кольцо отнято и держится теперь на таком расстоянии, 
чтобы младенцы не мочи 90 нею дотянуться. Стремление к схва- 
тыванию выражается в вибрирующем движении рук и ног; ыа 
движение доходит даже до губ. Усиленное произнесение зву 
14* 


у 6-м., дающая на- 


й 
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О иснытующею Принц, 
оживленное выражение, 4-м. отвечает улыбкой. 6-м, При тех $ 
обстоятельствах больше заинтересован, но в то же Время р 
серьезно озабочен. В } 
| 4-м. реагирует, когда испытующий начинает рать с ни 
| Сильная шаловливая реакция со стороны 6-м., опровождающе, 
з ы яся моторной активностью и звукопроизнесенией. 4-м. ромко 

засмеялся; но при шаловливых движениях он этого не делает 
| Когда 4-м. поднимают, он отвечает на это предваряющими ди. 
жениями, в которых участвует голова и все тело. 

Лежа лицом вниз, четырех месячный играет рукази, 
делая простые Днижения, и смотрит при этом на движение паль- 
цев. 6-м. в том же положении усиленно играет с шерстяных 
одеялом и со столом, поднося одеяло ко рту. 

Когда младенцев приводят в сидячее положение, они не выра- 
у жают никакого протеста. 4-м. сохраняет правцльное положение 
ь , спины, но не удерживает совершенного равновесия. 6-м. удер- 
живается в сидячим положении около минуты, но обнаруживает 
тенденцию упасть на бок. Он теперь вполне ясно отвечает 





ом: - 


пающие движения, но более слабые; 
стола. 

Реакция на ложку, положенную 
ложку в руки и трясет ве 


И таким же образом отпускает. 6-м. 
замечает ее исчезновение. Воепри- 


7 н ее игнорирует, не делая никаких 
- Его движения не изменяются, когла 


ложку убирают. 6-м., Напротив, тянется обеими руками, когла 





е, они нови 
ное положа 
сия. 6-м, 
› обнаружий 

ясно отв 
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Испытуемыхя кл дут на стол, и к их лицам прикасаются листом 
бума. Когда бумагу кладут на лицо 6-м., его рот кро 
ребенок протягивает руки к бумате, с силой схватывает ее, ком- 
кает и кладет в рот. Когла бумагу кладут на лицо 4-м., он обна- 
руживает слабое неудовольствие. В конце концов руки подни- 
маются к бумаге, которая рефлекторно схватываетея. Здесь не 
было, однако, целесообразного оборонительного движения руки, 
Реакция, очевидно, явилась результатом усиленной моторной ак- 
тивлости. 6-м. хорошо наетроен, но в течение пяти минут после 
того как его положили ва спину он обнаруживал признаки 
страха. Когда явилась возможность играть © ложкой и с дру- 
гими предметами, эти признаки совершенно исчезли, и теперь 
он вполне удовлетворен. 4-м. также дает знать, что перемена 
положения доставляет ему удовольствие, и подавляет тенденцию 
к крику. 

Оба младенца лежат на спинё; испятующий звонит в коло- 
хольмик посередине между ними. Испытуемые отделены прибли- 
зительно 1 м. 4-м. смотрит на колокольчик и делает неопреде- 
ленное движение поворачивания головы. 6-м. моментально пово- 
рачивает голову, прислулливается и сохраняет такое фиксирован- 
ное положение в течение всего времени, пока колокольчик зво- 
нит (одна минута). 4-м. не проявляет такого внимания и скоро 
поворачивает голову к потолку. 

На четыре последовательных звонка В колокольчик сидящий 
на коленях 4-м. отвечает улыбкой. 6-м. в том же положении 
проявляет усиленное внимание и двигается всем телом. Когда 
колокольчик звонит близко от него, он делает также хвататель- 
ные движения. 

Перед обоими младенцами кладут клочок бумами. 4-м. реати 
рует на это чисто рефлекторно; он не усиливает хватательных 
движений и не оказывает сопротивления, когда бумагу убирают. 
6-м., напротив, активно сопротивляетея. 

`6-м. доставляет удовольствие, когда ею поднимают так, что 


ею ступни касаются стола. Он реагирует пляшущими движе- 
ниями. 4-м. делает отталкивающие движения, Но не розажщк 
в такой мере своей тяжести, как 6-м. Реакция носит ке а 
видимому, чисто рефлекторный характер, в то время - ыы 
движения связаны © известной степенью внимания, г он, и 
димому, в настоящий момент поглощен ими. Когда 6-м. прид 































‚ющей обстановке, он нач 
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стоячее положение и начинают о качать его Ввер 
вниз, эта игра его заинтересовывает. 4-м. не обнаруживает > 
кого сосредоточенного интереса, хотя отдельные моменты ко, 
рованного внимания замечаются и у него. 

Перед каждым испытуемым кладут шарик. 4-м. не Обращае, 
на шарик никакого внимания. Сомнительно даже, замечает ли 
его вообще. 6-м. быстро замечает шарик и делает непрерывны, 
усилия схватить его посредством царапающих движений, в кото. 
рых участвуют четыре пальца. Большой палец не участвует, 
Эти непрерывные усилия производятся сначала левой рукой, за. 
тем правой. Ребенок не пользуется двумя руками, чтобы заклю- 
чить в них шарик. Между тем во время опыта с висящим коль. 
цом, он схватывал его ‘обеими руками. 

При схватывании кубика реакции 4-м. совершенно рефлек. 
торны. Большой палец не принимает участия в реакции. 6-м, 
хватает с силой при участии большого пальца. 

Когда обоих младенцев фотографируют, наиболее значитель- 
ным различием является ббльшая активность 6-м. и его сильные 
реакции на непосредственно окружающие его предметы, в том 
числе и на второго‹иледенца, Он?е такою силою схватывает по- 
следнего, что обоих младенцев приходится отделить друг от друга. 

Хотя ‚это сравнительное исследование заняло свыше часа, 


испытуемые не ‘обнаружили никаких заметных признаков уста- 
лости. 


ГЛАВА Х УИ. 
ШЕСТИМЕСЯЧНЫЙ И ДЕВЯТИМЕСЯЧНЫЙ. 


Первоначальные реакции. Мать вносит ш естимесячную 
девочку в комнату; последняя сначала обн 
вления, вызванное необ 


мание, интересуясь преим 
то на ‘одно лицо, то на д 


присутствующих. 
Поворачиваясь к матери, 


ребенок замечает на платье пуго- 
вицу и начинает с ней играть 





Но реф, 
закции, 64, 


е значитель 
его сильные 


меты, вт. 


атывает по. 
уг от дру 
выше 4808, 
наков уе 
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Девятимесячная девочка также обнаруживает изб 
рательное внимание по отношению к различным НН 
ходящимея в комнате, и также поворачивает взор от ы 
лица к другому. Она рассматривает свет на потолке, а также 
ручку кресла.-Всем своим поведением она обнаруживает большую 
зрелость и сознательность и проявляет меныпе смущения при 
виде новых явлений. 

Коба обоит младенцев сажают за экспериментальный стол, 
они в течение некоторого времени смотрят друг на друга. Ни 
на одно лицо и ни на один предмет они не смотрят сколько- 
нибудь продолжительно. Оба младенца произносят звуки, выра- 
жающие удовлетворение и интерес. 6-м. обращает свое внима- 
ние на ручку кресла, как это сделала 9-м., но у первой оно 
проявляется в более двигательной форме и носит менее сдержан- 
ный характер. Оба младенца ерзают на коленях своих матерей 
и смеются, причем 6-м. смеется сильнее. 9-м. делает друже- 
любные движения по отношению к 6-м. Эти движения, повиди- 
мому, носят характер простого исследования, как это было у 4-м. 
Реакция на «ладушки» была начата случайной встречей обеих 
рук у 9-м.; эта, реакция удлинилась и усилилась во время на- 
блюдения испытующего. Оба младенца смотрят ма золый стол. 
6-м. манипулирует с краем стола. 9-м. получает явное удоволь- 
ствие, делая толкающее движение сначала одной рукой, а затем 
обеими. 

Реакция на лоюку. Оба младенца сразу хватают ложку со 
стола, 6-м. тотчас подносит ее ко рту. 9-м. трясет зожкой. 
вверх и вниз. 6-м. схватывает ложку более медленно, менее 
правильными и менее координированными движениями. Когда 
ложка исчезает с поля их зрения, 9-м. ищет ВН: ЗОНЕ 
живает сознание ее исчезновения лишь на овуалу. ва 

Обе сопротивляются отниманию ри" ем НЕЕ г 
9-м. умеряется интересом к вело тивление. Реакция 
ложку, и испытующего. 6-м. усиливает с ивы м 
поднеседия руки ко рту У 6-м. более ии т ложку © видом 

щаяся. 9-м. ежеминутно рассматривает и ре 


любознательности. 

9-м. гораздо чаще и быетре 
жающей обстановке. ` (Это как 
отвдекаемости, но может также 03 


е отвлекается переменами в окру- 
тельствует о болыней 


будто свиде 
начать большую чувствитель- 





ЕЕ 
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ность к происходящим вокруг нее переменам. ) мы играют Е 
о целых пяти минут. 9-м. проявляет в и 
тельно болыне разнообразия. 

9-м. ударяет о нижнюю поверхность стола, а также о в 
нюю, но шестимесячная ведет себя более шумно, 6 в». смотрит 
зывает исключительное внимание ложке. Она кричит, когда ложа й ыы: когда ша 
случайно падает. Но это просто реакция на лишение; Ребенок ен! утно прип 
не ищет ложки. : : 

Перед каждым ребенком кладут блюдечко. Тогда оба перено. 
сят интерес с ложек на блюдечки и подносят их ко рту. 6-м. 
чрезвычайно сурова к блюдечку и с силой ударяет его. 9.,, 
ограничивается более созерцательным отношением к этому пред- 
мету, ударяя его лишь очень слабо; однако она хватает блюдечко 
ртом. Она несколько раз быстро переносит блюдечко из одной 
руки в другую. 6-м. также дра раза, перекладывает блюдечко, 
но у нее это носит более случайный характер, являясь, веро- 


гре Звач. 


атыва 
. м. 628 
-М, Ока. 


ятно, результатом случайных движений свободной руки. Даже трети: 

хватание блюдечка ртом носит У 6-м. более перемежающийся : три 

характер. _ 
Игра се блюдечками продолжается четыре минуты. Оба ре- Ее 


бенка сопротивляются отниманию блюдечка. Оба звуками выра- 
жают свой протест, но не кричат, 

Около младенцев висят хол 
чтобы дети не моли их достать. 


заключается в более устой- 
чивом положении 9-м. 6-м. начинает ерзать. 9-м, смотрит на ве- 
ревку, 6-м: же, повидимому, не замечает 667 

Когда перед младенцами 6 
рят на нее, но внимание 6-м. 
схватывает кольцо и сразу п 
кольцо, исследует его и очен 


ной руки в другую; тенденция к ротовой 


болтается одна веревка, оба смот- 
‘скоро переходит на кольцо. Она 


явно смотрит ему вслед. Способ 


шено, заставляет предположить, что она сделала это намеренно. 
(Мать сообщает, что она узке начала бросать вещи. ) 





туты. (Оба 
вуками вы. _ 


м расстоянии, 
сосредоточ!: 
у своих ме _ 
то главное ! 
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К гда звонит колокольчик, оба младенца пристально 
на него. Взгляд 9-м. более фиксирован. Когда 
кладут на стол, 9-м. делает движения, явно Н 
чтобы дотянуться до него. 

9-м. схватывает шарик хар 


смотрят 
Колокольчик 
аправленные на то, 


актерным клещеобразным 
нием. 6-м. смотрит на шарик и схватывает его черпательны 


жением; когда шарик падает, она замечает е!о исчезновение. 9-м. 
ежеминутно приподнимает шарик, чтобы рассмотреть его. 

Оба младенца схватывают и комкают бумачу. 
более сильная, и стремление поднеети бу 
у нее сразу. 

У 9-м. манипуляции е бумагой носят характе 
меренвых и координированных движений. 

6-м. тянетея к своему зеркальному отражению. 9-м. при- 
стально вглядываетея и вопросительно осматривается кругом. 

Младенцам подносят два кубика, а затем третий. 6-м. при- 
нимает оба кубика и сразу подносит один и другой ко рту. Она 
замечает и третий кубик, но. не берет его. 9-м. сразу при- 
нимает все три кубика и роняет сначала один, затем другой, 
обнаруживая явное ‘желание играть только е одним кубиком. 
Это желание становится господствующим, и ребенка нельзя уже 
отвлечь от этого занятия. 

В реакции на завернутыьй кубик между младенцами нет ка- 
кого-либо значительного внешнего различия, хотя 9-м., повиди- 
мому, заметившая исчезновение кубика в то время, когда его 
завертывали, манипулирует более целесообразно. 

6-м. тянется к залочке, находящейся вне ее досягаемости; она 
сильно сгибает тело и бросается вперед обеими руками, пуская 
при этом в ход также голову и рот. Схватив палочку, ребенок 
тотчас подносит ее ко рту. 

9-м. удерживает левую руку и тянется вперед = ви 
лова и тело принимают в этой реакции очень сла и у а в 
Реакция поднесения руки ко рту имеет место и у Э-м., 
сразу, а после некоторого периода исследования. НИЙ 

Оба младенца оказывают сопротивление» , вн вверх. 
кладут на стол. 6-м. реагирует ОН аиавы 
Движения 9-м. более устойчивы и напра оставляет удоволь- 
встать. Обеим эта ситуация, повидимому, д 


ствие. 


движе- 
м дви- 


Реакция 6-м. 
магу ко рту проявляется 


р более предна- 
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Обе позволяют положить себя ничком. Девятимеся, 
поднимается на’руках. 6-м. продолжает лежать НИЧКом 
мает голову, но грудь остается на столе 
9-м. садится сама. 6-м. садитея с посторонней помо 
Когда младенцев поднимают, оба делают предваряющие 
руками. 
Младенцев сажают на стол, рядом друь с друюом. Когда они в 
дят рядом, оба проявляют определенный интерес друг к другу 
9-м. делает движение по направлению к 6-м. 9-м. Продолжает 
интересоваться своей соседкой. 6-м. внезапно поворачивается к 
матери и теперь больше заинтересована пуговицей на платье, 
Избирательный интересе к лицам хотя и обнаруживается у 
обоих младенцев, но несомненно у 9-м. он значительнее. 
Испытание продолжалось около часа. 


Н ая 
) одни. 


ЩЬЮ, 
ДВИжени Г 


м 


ГЛАВА ХХ, 


ДЕВЯТИМЕСЯ ЧНЫЙ И ДВЕНАДЦАТИ- 
МЕСЯЧНЫГЙИ. 
Пезвоначальны > реак 


‚ одновременно, держа детей на, руках; 


вносят в приемную комнату, 


продолжительна, чем У 9-м., однако ‘первый чаще поворачивается 
к матери, узнавая ее и ища ласк 


Ни` один из детей не обна 


Ти м 
ча ДЕВЯТИМЕСЯЧНЫЙ И ДВЕНАДЦАТИМЕСЯЧНЫЙ ; 
Кох 9, ь 219 
Ц ы 
о вместе с 
м. \ Дети О своими матерями занимают места у широ- 
ЦО хо экспериментальноло стола. 
\ Л 
Щив дм Оба ребенка приётально следят за испытующим. который 
ы приготовляет коробки и исследует материал. При этом внимание 
Ко Е 12-м. несколько более продолжительно, чем 9-м, Оба реагируют 
друь Она Ё на стол активными иселедовательскими движениями. 19-м. начи- 
‚Э\ К а нает ползать по столу, 9-м. ударяет и царапает по поверхности. 
ра а, 12-м. смотрит в течение продолжительного времени на 9-м., за- 
и веть тем расплывается в улыбку и выказывает свое расположение к 
а ла \ 9-м., который его, очевидно, теперь больше интересует, чем стол. 
| нет 9-м. реагирует на это. Оба издают ‘громкие звуки, тянутся друг 
ЛЬНе, к другу и прикасаются руками. Внимание 12-м. по отношению 


к 9-м. более ‚ продолжительно, чем 9-м. к 19-м. Интерес 9-м. 
скоро обращается на туалет матери 12-м. Он пристально вемат- 
ривается в шляпу. 12-м. ведет себя на коленях гораздо более 
беспокойно, чем 9-м. 12-м. неоднократно подносит бусы, вися- 
АТИ. щие на шее его матери, ко рту и далеко перегибается через 
край стола. Если его оставляют, он начинает ползать по столу 
. или по полу. 9-м. более удовлетворен, сидя на коленях. 12-м. - 


по лестние чаще разражается звуками, чем 9-м. 
с интерени Перед каждым ребенком ставят чашечку, блюдечко и ложку. 
Когда дей Оба реагируют на чашечку и блюдечко и сначала игнорируют 
ложку. 12-м. в конце концов. соединяет в своей игре чашечку 
Бове > и блюдечко, держа то и другое в каждой руке. Внимание 9-м. 
тересом д! ограничено сначала чашечкой, а затем блюдечком; комбиниро- 
а ульбаюти ванные реакции очень слабы. 
; ДВОЕ и . 12-м. также играет некоторое время чашечкой, сначала уда- 
го ВНИИ ° ряет ею, но вскоре берет чашечку и кладет ее на блюдечко. 
ебенка я Оба часто мигают, вследствие шума, создаваемого игрой. 12-м. 
фигур" играет в общем более шумно. ре 
о’ 12-м. получает явное удовольствие, ударяя чашеч 
в блюдечку. Он делает то же самое и тогда, когда место чашечки 
ки", К а случайно в соприкосновение ложку и блю- 
ива дечко; но по большей части он играет каким-нибудь ОДНИМ 
ия о перекладывают предмет своей 
Ей предметом. Оба ребенка част 
|” и Е а: р тер яи но 12-м. выказывает 
аЧ Оба довольны предметами своей игры, о еы 
р я значительно бблыпую тенденцию смотреть на лица, 
чи 
и | . 
ву. \ . 
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в комнате, в то время как 9-м., повидимому, “овершенну 
глощен манипуляциями со своим блюдечком. Он случайно о 
носит блюдечко ко рту, но довольно удачно Задерживает в 
реакцию. Оба ребенка слегка сопротивляются, когда У них ыы 
нимают чашечку и блюдечко. Оба подносят ложку ко рту. 


Реакции на кубики. Дети ожив енно играют КУбиком. 06а 


вместо кубика чашечкой. Когда 12-м. указывают, чтобы он по- 
ложил кубик в чашечку, он не отпускает его. Оба держат по 
Два кубика, по одному в каждой Руке. 9-м. проявляет интерес 
К третьему кубику, но он не схватывает его сразу, а немного 
спустя роняет один из кубиков, чтобы взять третий. 12-у. 
разрешает эту задачу гораздо проще: чтобы взять третий, он 
кладет один из кубиков в рот. 

9-м. овладевает третьим кубиком, но оставляет второй; ‘12-м, 


12-м. Делает с этой Целью усилия векарабкаться, 9-м. не под- 
нимается с колен, а напрягает тело и тяется вперед. 


нее и хватают ее. 12-м. тянет веревку вниз с целью схватить 
кольцо. 


Ногда дети лишаются предмета своей игры, 12-м, обнаруживает 
большее беспокойство, чем 9-м. Однако как только он полу- 
чает.новый материал, его волнение тотчас прекращается. Оба 
ребенка издают звуки, 12-м, в большей степени, чем 9-м. 
Реакции на бумацу и карандаш. Оба ребенка находят боль- 
шое удовольствие в игре с бумагой, причем 9-м. хватает ее с 
большей силой и рвет ее; 12-;. кидает бумагу из стороны в 
сторону и на стол..Ни тот, ни другой не подносят бумаги ко рту. 





ое 





вижениеу, 


троявлят 
ремя как 
не пох 


ее вн! 
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Оба ребенка во время игры произносят звуки. 
карандашом каракули, подражая взрослым; 9-м. проето играет 
карандашом и перекладывает его из одной руки в другую. 12-м. 
недолго чертит каракули и переходит к ударным движениям. 
Уронив карандаш, 12-м. соскальзывает с колен, ползет за каран- 
дашом и поднимает его с пола. 

Оба ребенка реагируют на свое зеркальное отражение. 12-м. 
реагирует жестами, направленными вперед; 9-м. также тянется 
вперед, но, повидимому, следит охотнее за отражением руки, 
чем за отражением лица. Оба ребенка звуками выражают удо- 


12-м. выводит 


‘вольствие по поводу этого опыта. 


Оба ребенка чувствительны к переменам, происходящим в 
непосредственно окружающей их обстановке. 

На каждый уюл стола кладется кусок бумали. 12-м. делает 
усиленные ползающие движения, чтобы достать бумагу; 9-м. за- 
мечает ее, но соответствующих усилий не делает. Очевидно 
радиус движения у 12-м. больше, чем у 9-м.; поэтому поле 
движений у 12-м. шире. 

Когда перед ребятами ставят эксиериментальный ящик, в ко- 
торый вставлена палочка, 12-м. ясно обнаруживает иселедова- 
тельский интерес к отверстиям, всовывая руку в прямоугольное, 
а указательный палец — в маленькое круглое отверстие; ребенок 
намеренно приближает к отверстию палочку в руке. После нсе- 
скольких демонстраций он бросает палочку в маленькое круглое 
отверстие. 9-м. не обнаруживает иселедовательекого интереса к 
отверстиям: он ударяет палочкой о поверхность ящика, подно- 
сит палочку случайно ко рту и не делает никакой попытки бро- 
сить ее в отверстие. 

Перед детьми ставят 0д0ску с лнездими. После трех демон- 
страций 12-м; настойчиво пытается положить круглый блок в 
отверстие и в конце концов достигает этого. Юго первоначальная 
реакция, однако, более элементарна и состоит В том, это он 
ударяет блоком вверх и вниз. Интерес 9-м. проявляетея исклю- 

: вертит блок в различных 
чительно в форме манипуляций: он вер 


ес 
направлениях. Он совсем не приводит блок в Бе 
о с 
доской, за исключением того, что ударяет им еж 
Хотя 12-м. получает от всех этих опытов вид у. 


й ползать по полу, 
ствие, однако, когда ребенку предоставляют Это означает, что 
@му, очевидно, становится как-то свободнее. о 
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в этом возрасте есть специфическая потребность 
которая всегда ищет себе выхода. 

Если эта, потребность не удовлетворяется, то она В бод. 
шинстве случаев находит себе выход в беспокойстве, 9-м, | 
испытывает такой интенсивной потребности в передвижении. 

12-м., очевидно, еще не приобрел способности намеренно 
отпускать предмет, который он держит. Он играет кубикок, 
кладя его в чашечку, и, вертя кубик в руках, неоднократно ро- 
няет его; при этом яено обнаруживается, что он не способен 
добровольно оставить предмет своей игры. 

Когда детей кладут в дорзальное положение, оба се интересох 
прислушиваются к звону колокольчика; 9-м. стремится дотянуться 
до него, между тем как 19-м. поднимается, ползет к колоколь- 
чику, берет его за ручку и`трясет его. 

Оба ребенка, проявляют особенный интерес к ручке коло- 


В полааниь 
ы 





секунд; при этом он вертит колокольчик поднятой кверху ру- 


м ‚ Кой — прием, который у взрослого означал бы недостаточность 

| й моторной координации. 

ра 12-м. сжимает подражательными движениями резиновую куклу 

} Я @ пищцалку). 9-м просто ударяет по ней и производит с нею 
,) характерные манипуляции. 

| { Когда перед детьми на стол кладут три кубика, 9-м. про- 

| являет интерес только к Одному кубику, в то время как 12-м. 


а позже, кроме того, 


выпуская кубика. . 
й 12-м. не хватает своего компаньона 
: отношению к’ 6-м. во время 


. Испытующий, сидя в кресл 


РУчке код, 
? Нескольи 
_ КВерху 
остаточноть 


#406 К 
ЗОДИТ © № 
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ряет к этому интерес и начинает ерзать на коленях у матери. 
Интенсивное внимание 12-м. заражает на короткое время 9-м 
и последний следит в напряженном ожидании. й 

Интерес 9-м. снова обращается на эту процедуру, но лишь 
на короткое время; между тем у 12-м. внимание фикеировано 
в течение целых двух минут и могло быть фиксировано и дольше. 
Мигание у 9-м. было медленнее, беспорядочнее и интенсивнее. 
чем у 12-м. 

Этот опыт показывает, что можно произвести эксперимент 
на условный рефлекс, используя мигание. 

Все испытание продолжалось 70 минут, причем ни один из 
детей не обнаружил признаков усталости или протеста. 


ГЛАВА ХХ. 


ЯВЕНАДЦАТИМЕСЯЧНЫЙ И ВОСЕМНАДЦАТИ- 
МЕСЯЧНЬГИ, 


Первоначальные реакции. Ни один из детей при входе в ком- 
нату не смущается новой обстановкой. Оба. обращают внимание 
главным образом на лица, но через некоторое время 12-м. 
пристально смотрит в окно. 18-м. смотрит на 12-м. больше, чем 
тот на нее (18-м. девочка). 

Кода: детям предлалают чашечку, ложку и блюдечко, 12-м. 
сразу берет ложку и играет ею, кладя ее прямо в чашечку; 
18-м. же все еще находится под впечатлением новой обстановки 
и не сразу начинает играть с вещами. Она смотрит то на одно 
лицо, то на другое. 

12-м. находит явное удовольствие в игре с ложкой, которую 
он кладет в чашечку, вынимает и снова кладет. Он обнаружи- 
вает способность намеренно выпускать предмет, который он дер- 


жит, и играет с вещами непринужденно. | 
18-м. смотрит время от времени на испытующего, но больше 


: -м. указывает. 
поглощена наблюдением над 12-м. (Мать 18-м с В 
что она недавно начала учить ребенка не баловать 


судой.) ал их ем 
И Ы, Оавитевещици по просьбе испытующего д му. 


ы йчас же хватает 
Когда детям предлагают одну чашечку, а 
ве, 18-м. же’снова медлит и передает ее м ри; 


больше заинтересована 12-м. 


Она все еще‘ 


‘ 


сы, 
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Реакции на кубики. 12-м. принимает Два кубика, по Ё 
в каждую руку; берег также третий кубик, Всовывая его 
вую руку. Ногда третий `кубик в другой Раз кладут перед 
ОН схватывает его ртом. 18-м. находится больше под вне 
нием того, что происходит вокруг нее, и СМОТрит, с очень 
большим перерывом, на 12-м. В течение нескольких минут й 


хватает его правой рукой, держа два кубика в другой руке, 
требует еще. В этой реакции она заметно опережает 12-м. 
Когда 18-м. предлагают четверть кубик, она берет его т 
держит по два в каждой руке; когда ей предлагают Пятый, она 
оказывается в состоянии держать три кубика в одной руке: 
когда предлагают шестой, она держит его, прижимая левой 


кубика. Затем он начинает играть блоками, бросая их на пол, 


12-м. подноеит сверток 
тотчас разворачивает кубик. 
- Появляется интерес к кубику. При 


прямо ко рту, между тем как 18-м. 
При втором опыте у 12-м 





сая их на то 
‘ся тем, чи: 
КОСТЬ @ГО Дж 
6-м. 
что-то построе 
гу, но ст 
т игры 2 
(Вероятю ® 
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ЕВА ЕВ Ноб\Кубиккаксьто делали в предыдущем 
тесте. Хотя она сильно заинтересована опытами и, повидимому 
освободилась от первоначальной робости, однако она продолжает 
направлять свое внимание на 12-м. Последний смотрит по вре- 
менам на 18-м., но лишь на короткие периоды. 

Когда кубик прикрывают чашечкой, оба ребенка  приподы- 
мают чашечку, причем 12-м. проявляет интерес к кубику, а 
18-м. и к кубику, ик чашечке; 12-м. поднимает самую чашку, 
а 18-м. за ручку. Оба ребенка по команде кладут кубик в ча- 
шечку, причем 18-м. слушается команды лучше. Когда де- 
тям предоставляют на выбор положить кубик или в чашечку или 
в ящик, 12-м. несколько раз следует команде. но затем пере- 
стает слушаться. В реакции 18-м. этого нарушения нет. 

Когда детей предоставляют собственному усмотрению, 18-м. 
время от времени стучит чашкой по столу, играя, однако, не 
так беспорядочно, как 12-м. 

Кода детям дают бумалу и красный карандаш, 18-м. начи- 
нает выводить каракули, имитируя взрослых. 12-м. неоднократно 
подносит карандаш ко рту и не чертит. Немного спустя он бро- 
сает карандаш на пол. 18-м. принимается за карандаш несколько 
раз, но обнаруживает также тенденцию стучать карандашом. 
Попытки скопировать имитирующим образом круг ребенок не 
делает, но есть намек на имитацию при проведении вертикаль- 
ной линии. 

Когда 12-м. подносят к окну, он очень явственно наблюдает 
явления, ‘происходящие на улице. (Особенно интересуют его ло- 
шади и движущиеся автомобили.) Когда 18-м. подносят к окну, 
у нее тоже фиксируется внимание и она начинает что-то не- 
нонятное лепетать. . : . 

Оба ребенка улыбаются своему зеркальному отражению; 12-м. 
протягивает руки вперед, 18-м. заглядывает позади зеркала. 

Когда перед детьми ставят 00ску с знездами, 18-м. еразу 
вставляет круглый блок в круглое отверстие; то же самое она 
делает и тогда, когда переворачивают доску. Однако иногда она 
пытается вставить круглый блок в квадратное отверстие, 

19-м. - лый блок на стол и приближает его 

. кладет круг 
но не вставляет его даже после 
очень близок к выполне- 
почти до от- 


К круглому отверстию, 
Того, как ему показывают. Он, однако, и. 
ВИЮ и в своих попытках вложить блок доход 


15 Уметвенное развитие ребенка. 
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чаяния. Ребенок. обнаруживает также исследовательский т 
рее к самому столу. у 

Как и вдвух или трех предшествующих ситуациях, 12-м. пере. 
став интересоваться этой игрой, начинает бросать блоки На под 
У 18-м. же интерес не прекращается. Она кладет Треугольник 
в соответствующее отверстие, когда ей показывают, и Делает 
этом ‘направлении целесообразные приспособительные Движения, 
То же она делает и с квадратом (когда ей показывают), Когда 


Очевид1 
она держит треугольник в положении, соответствующем полоде. 


ь дущем 
нию отверстия, она сразу вставляет его. амостояти 
Оба ребенка заинтересовываются экспериментальным Ящикол, подводя 


и 18-м. сразу вкладывает палочку в круглое отверстие. 12-х, ает заме 


показывают. 
Главным качественным различием. 


ребенка в этом опыте, является большая’ 
Детям дают квадратный бл 


ой минуты уси- 
лий бросает блок в сторону. . 

Обоим испытуемым даю 
вает их. 12-м. по команде 
ком нравитея, чтобы она 


Оба. ребенка сразу схват 


ывают 
жением; 12-м. подносит 


1 сжимает куклу, 

но менее умышленно, чем 18-м. 
Оба ребенка очарованы, 
ряет блоки друг о друра. Об 
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даний каждого следующего удара. Внимание 19.) 
вается, и он сидит как прикованный. 18-м. 
через минуту поворачивается к своей м 
блоков, чтобы играть ими, 

То же внимание ао оба ребенка, когда, испытующий 
приводит попеременно в действие трещотки, которые он держит 
вытянутыми руками, одну — в одной, другую — в другой руке. Од- 
нако к этому интерес не так продолжителен и не так интен- 
сивен. Очевидно важным моментом, приковывавшим внимание 
в предыдущем опыте, было движение. 

Самостоятельная ира. Когда 18-м. вводят в смежную ком- 
нату и подводят к столу, уставленному предметами игры, она не 
оказывает заметного предпочтения какому-либо одному пред- 
мету, а играет по очереди блоками и ящиком, Мишкой, разрисо- 
ванными картами и мячом. Она кладет четыре кубика в чашку. 
Она обнаруживает ряд характерных для своего возраста. черт: 
переходит. от одного положения к другому, держит предметы 
лишь в течение короткого времени и непрерывно меняет объект 
своего интереса. ` 

18-м. умеет показывать свой ное, свои уши и глаза; 12-м., 
когда его спрашивают, где у него зубы, кладет руку в рот. 
Этому их научили дома. 

В то время как 12-м. остается на коленях У своей матери, 
‚18-м. шрает у маленькою столика. Ее игра заключается в про- 
етых комбинациях: она кладет одну вещь в другую, переносит 
предметы с места на место, примитивно комбинирует их, делая, 
однако, все это без какого-либо заранее выработанного плана. 

Играя с трещоткой, она сломала ее. Тогда она ей 
к испытующему, чтобы он поправил ©. ур а А —. 
шенно исчезла, и она расхаживает по клиник 
как будто она находится у себя дома. 

Ее мать говорит, что она может Т 
получаса. 


'. не преры- 
же приблизительно 


атери и настойчиво требует 


ак сама играть в течение 


ГЛАВА ХХЕ 
чный И ДВУХЛЕТКА: 
к одновременно В прием- 


етной робости и начи- 
и возвра- 


ВОСЕМНАДЦАТИМЕСЯ 
ции. Детей вводя 


вает зам 
(Л цепляется за мать 


Первоначальные реак 
ную комнату. 18-м. не обнаружи 
нает шагать по комнате. Двутлетк 
15 
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щается к ней два или три раза, но скоро приобретает вера. 
ность, и оба ребенка подходят к маленькому столику, на кото. 
ром лежат собранные в кучу блоки, игрушки и Мишка, 18 
начинает лепетать (непонятно) и ходить е блоками по КоМНать, 
2-л. пристально смотрит на 18-м. и говорит: «Смотри, Мина» 
Общая реакция и выражение лица у 2-л. более зрелы и сдер. 
жанны. Она замечает рисунки на блоках и называет один и 
них цыпленком, 

Дети в сопровождении матерей идут в акспериментальнух 
комнату. Они занимают места за большим столом, сидя на коле- 
‘Ня у матерей. 

Реакции на чашку и кубики. Когда перед детьми ставят 
чашку и кубики, они начинают непринужденно играть, напол- 
няя чашку кубиками. При этом в способе, каким они держат 
блоки, между ними обнаруживается существенное качественное 
различие в пользу 2-л., которая держит блоки более ловко и 
умело. При наполнении чашки она употребляет обе руки. 

Игра 18-м. менее разнообразна, чем игра 2-л. Он дольше 
останавливается на, одних и тех же действиях. 7 

2-л. самопроизвольно играет блоками, кладя их один на дру- 
гой. 18-м. немного спустя делает то же самое, но в гораздо 
более напряженной и нерешительной форме. 

2-л. в большинстве случаев манипулирует блоками более 
преднамеренно и энергично. 18-м. тихо лепечет сам с собой. 
2-л. произносит фразы, которыми приглашает мать обратить 
внимание на блоки. Время от времени 2-л. смотрит на 18-м.; 
последний иногда также бросает взгляд на 2-л. 

Оба ребенка по требованию › испытующего дают ему блоки. 
Ногда перед детьми снова кладут кучу из десяти блоков, 18-м. 
отталкивает их; 2-л. также отталкивает их на короткое время. 


18-м. строит имитирующе из трех кубиков бащшиию. 2-л. де- 
лает то же самое из пяти кубиков и весело 
башня падает. 


Когда детей просят, чтобы они 
(имитирующе), 18-м. не делает этого, а продолжает строить 
башню; 2-л. делает частичное подобие поезда и произносит 
«чу-чу-чу», подражая звуку, Издаваемому паровозом. 

Когда детей просят, чтобы они построили мост, оба отве- 
чают на это поетройкой башни. Однако в то время как 18-м. 
















смеется, когда ее. 


построили из блоков я0езд 


9 ь 
а-Л. Он долых 
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жа 
строит по модели, 4-л. строит сама из Своих блоков. Когла де 
у вех ок в ь да, де- 
тям предлагают. несколько кубиков, 18-м. берет пять кубиков 
2 > “Ууобико 
Пр АК груди. 2-д, принимает также пять кубиков но 
манипулирует ими более $ 


искусно, держа три Кубика в одной 
руке. 

„В тесте на выполнение задания с выбором предметов 2-л. 
последовательно различает тарелку, чашку и ящик. 18-м. 
дет предпочтительно кубик в чашку, но не узнает ящика. При 
опыте © экслериментальным ящиком Э-л. сразу кладет пару 
кубиков в прямоугольное отверстие. 18-м. делает попытку, но не 
достигает цели даже после того, как ему показывают. 

При опыте с доской с анездами 2-л. кладет все три блока в 
отверстия; при этом она поворачивает треугольник, приноравли- 
вая его к отверстию. 18-м. берет два блока, по одному в каждую 
руку, и с посторонней помощью кладет круглый блок в соответ- 
ствующее отверстие. Он пытается вложить квадратный блок, но 
безуспешно. 2-л. вкладывает круглый блок сразу. 

Когда испытуемым дают карандаш и бумалу, оба непринуж- 
денно выводят каракули, причем оба предпочитают косую линию. 

2-л. проводит, подражая, вертикальную черту, но’она не в 
состоянии отличить вертикальную линию от горизонтальной. 
Она делает грубую имитацию циркулярного движения. 

18-м. даже после того, как ему несколько раз демонстри- 
руют, не проводит и не пытается провести вертикальной линии. 

Когда испытуемым предлагают сложить лист бумази вдвое, 
показывая им это, 2-л. делает правильное движение, но края не 
сходятся у нее друг с другом ровно и складка выходит грубая. 
18-м. держит в руках бумагу, но безрезультатно. я 

Кода испытуемым дают пустую ибамнаяую пЗимлочиу 
шарик, 18-м. тотчас кладет шарик в бутылочку: Когда его просят 
Достать обратно шарик, он делает усилие, но Не ака он 
пытается вынуть шарик из бутылочки пальцами. 2-л. ер к ыр 
дет шарик в бутылочку и, когда ее просят вернуть шарик 

в ‹верху дном и отдает шарик. 
тующему, перевертывает бутылочку кверху дльным сто- 

Самостоятельная ира за маленьким эксперимента. чет 

Зиом, на котором лежат колокольчик, колъио, мара аГ уе 
трещотка, блоки, шарики, бутылочка. В — ря 
‘толику, он сразу схватывает колокольчик, тЫ а 
Руке, а другой рукой начинает забирать предме 


кла- 










И В ИЕТВЕЬТЬ. 
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несколько нерешительно играет ложкой и КОЛЬЦОМ и тех я 
няет ложку на пол. Пытается дотянуться до трещотки Ч ь 
дучи в состоянии сделать это, начинает раздражаться, Он ор 
легко разрешить эту задачу, подойдя к столу с другой тор 
Но этого способа ребенок не применяет. Е 

18-м. начинает отходить от стола. Когда он замечает, я 
дверь заперта, он возвращается к столу и берет ряд ПРедмето, 
кладет кольцо на пол; пользуется колокольчиком, чтобы подо. 
двинуть блоки и трещотку. Делает усилие всунуть КОлОКольчи 
в бутылочку, хотя горлышко последней шириной веего в 1,5 сл, 


он, 


связку бумаг. 








определи 
‘овательски 
обработки” 
ие. Ребеня 
› оставляй 
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им вверх и вниз и толкать его назад и вперед. Просидев на 
стуле приблизительно четыре минуты, он затем самопроизвольг 
слезает © тако и переходит через порог в соседнюю о. ыы 

Когла 2-л. подходит к экспериментальному столу, ой 
одной рукой берет куклу, а затем быстро схватывает второй ру- 
кой шарик и подносит его ко рту; то же делает она со вторым 
и третьим шариком. Все три шарика она с поразительной ско- 
ростью кладет в рот. После этого она возвращается к двери и 
просится к матери, но тотчас поворачивает обратно к столу. 
Она кладет мяч на стол и берет колокольчик, затем усаживается 
на стул и начинает играть с предметами, находящимися на столе. 

Она не забывает о матери и хочет показать ей вещи и иг- 
рушки. Играя колокольчиком, она говорит: «Показать его маме». 
Предметами ее предпочтения являются, очевидно, мяч и коло- 
кольчик; тот и другой она хочет показать своей матери, при- 
чем не желает, чтобы кто-либо другой брал их и показывал. 
Когда около нее находится наблюдатель, а также когда она 
вспоминает о матери, находящейся в соседней комнате, вся ее 
реакция на данную’ ситуацию меняется. Реакция на каждый 
предмет сопровождается фразой: «Покажу его маме». Иепытуемая 
просит открыть дверь, чтобы она могла пойти к матери. Когда 
она показала вещи матери, ее беспокойство прекратилось. Эта 
потребность в сочувствии другого развита у 2-л. в гораздо боль- 
шей степени, чем у 18-м. Последний хорошо себя чувствовал 
находясь в течение некоторого времени один в комнате. 

Когда матери разрешают войти в комнату, реакция 2-л. 
‘остается в общем та же самая: она берет вещи со стола и при- 
носит их матери, чтобы та смотрела на них. Когда 2-л. сажают 
на стул недалеко от матери, она начинает играть комбинирующим 
образом с ящиком и блоками, кладя их друг на друга. 

Тот факт, что, когда 2-л. сидела у стола, она ое 
щие реакции были определены не одним тон 2 ‚ в показы- 
матери. Очевидно, она находит такое же удовольствие 


лицами 
вании‘ предметов другим лицам и В назывании их о ры 
у р 
как и в самой игре © этими предметами. Она ня инужденно 
испытующему карандаш, но вместо этого пр 
ив 
чертить каракули. Но и это не удерж 


ет внимания ребенка 
емя от времени 
ча сколько-нибудь продолжительное время. Вр 
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он1 поднимает бумагу, чтобы расемотреть ее, и говорит: 
сделала“. После того, как она исчертила обе стороны 
она начинает играть блоками, но в то же ори болтает 
© своем компаньоне, находящемся в соседней комнате, 

Поймав на себе взгляд испытующего, она собирает блоки у 
несет их ему. Ни на одну минуту ее внимание не поглог 
` всецело предметами игры; даже куклу она приносит 
го тующему. 


„ Эт } 
б ум ати 
Что-ту 


п Же 









Щено 
иепы- 









не 


на, 
берет 
х, она 













скими ударами блоков друг о 
привлекается этим, однако не 


фиксируется в такой мере, как 
В случаев” с 9-м. и 19-м, Вни 


мание 2-л. скоро отвлекается, и она 
пытается сойти на пол. 18-м. следит за ударами и прислуши- 
вается к ним несколько дольше, но вскоре обращает свое вни- 
мание на 2-л. ; 
Реакции испытуемых друг на друш. Оба ‘ребенка резвятся, 
проявляя большую’ подвижность. Приходится применять более 
тонкие приемы, чем в п 


редыдущих 
.  Новить клиническое наблюдение н 


> С К Нему © ласковыми словами, 
и берет его за Руку, чтобы вывести его из комнаты. Есть что-то 
неуклюжее в том способе, ка ея, держать `18-и. за 
руку. Вскоре она отпускает его. Ее внимание развито не так 
высоко, как ее социальная установка: она идет одна впереди, 
продолжая нежно болтать и Не замечая при этом, что она 
оставила своего спутника позади. 








ритме. 


ей тотчае 
мере, как 
ея, и о! 
риелуши* 
евое ВНИ- 


резвятя 


` нату; они обнаруживают определенный интерее к новой обста- 
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ГЛАВА ХХИ. 
ДВУХЛЕТЕКА И ТРЕХ, ЛЕТВА, 


Первоначальные реакции. Оба ребенка входят в приемную 
комнату, одетые в пальто и чепчики. Их лица явно выражают 
некоторую боязнь. Когда детям предлагают ‚енять пальто и 
чепчики, 2-л. начинает кричать и цепляться за юбку’ матери. 
Этот испуг прекращается через несколько минут, как только ей по- 
казывают пару игрушек. Оба ребенка сами снимают верхнее платье. 

2-л. болтает; 3-л. в течение первого периода ориентировки 


молчит. Оба, ребенка уверенно входят в экспериментальную ком- 


новке, однако их лица еще сохраняют следы испуга. 

Кода испытуемым дают бллодце, тарелку и чашку, 2-л. сразу 
превращает их в материал для игры, поднимая каждый предмет 
по очереди и приводя в соприкосновение ложку с тарелкой и 
чашкой. Ее игра носит комбинирующий характер. 3-л. более 
заинтересована наблюдением за.2-л.; кроме того она в точности 
подражает` всем движениям испытующего. Хотя ничто не пре- 
пятетвует ей обратиться к предметам, однако она совершенно 
не реагирует на них игрой. Когда ее спрашивают: „Что делают 
с чашкой?“, она указывает на блюдце, а затем очень сознатель- 
ными осмысленными движениями кладет сначала чашку, а потом 
ложку на блюдце. 2-л. следит за 3-л., копирует ее действия, 
а затем просит пиль. 

Тест выполнения задания с выбором. 3-л. безошибочно кла- 
дет кубик по очереди в ящик, в чашку и на тарелку; то же 
самое делает и 2-л., но 3-л. выполняет эти действия с более 
серьезным видом. а 

Кода перед каждым из испытуемых кладут девять блоков, 
оба начинают самопроизвольно и без модели строить башню. 
2-л. строит башню из четырех блоков, 3-л. — из девяти. После 
башни 3-л. делает горизонтальный ряд из девяти олоков. 3-л. 
Делает удачную попытку восроизвести по модели мост, но ста- 


мы ная 
рается положить на него сверху два блока — вещь невозмож 


одит ни моста, ни 
по физическим условиям. 2-л. не воспроизв д ”\ 


и. 
поезда, а продолжает строить исключительно башн ) 
3-л. быстро приноравливается к экспериментильному ящику 


эретие; 2-л. де- 
И кладет квадратный блок в прямоугольное отвер ; д 
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лает имитирующее усилие, кладя квадрат во все три отверети, 
но не поворачивает его надлежащим образом по краю. Когда 
ей показывают, она держит блок правильно, но пПРодолжаь, 
пытаться всунуть его в отверстие диагонально. После Тото как 
ей показывают во второй раз, она все еще пытается всунуть 
его в каждое из двух маленьких отверетий, но в конце КОНЦОВ 
ей удается положить его в прямоугольное отверстие. При третьен 
опыте она приноравливает блок сразу. 

Чтобы выполнить это действие, 2-л. потребовалось около трех 
минут, трехлетке — пять секунд. 

На задание сложить лист бума вдвое 2-л. реагирует над- 
лежащим образом, но делает несколько складок и начинает 
сразу комкать бумагу. 3-л. обнаруживает такую же тенденцию, 
но с большей задержкой после первой складки. Ни одной из 
испытуемых не удается сложить бумагу вчетверо. 

Черчение. Кода испытуемых просят начертить икру, 2-л. 
тотчас реагирует на это каракулями, но без всякой попытки вос- 
произвести круг. 3-л. быстро вычерчивает некоторое подобие круга. 

Оба ребенка очень заинтересованы этими опытами и делают 


нию и делает надлежащее усилие, чтобы воспроизвести крест, 
а именно, проводит две линии; вторая линия . несколько отли- 
чаетея от первой, и репродукция креста получаетея несовер- 
шенной. 2-л. в состоянии подражательно провести грубый 
кругоподобный знак, который отличается как от ее каракулей, 
так и от ее линии. , 

Доска, с знездами. 3-л, без велкой помощи кладет блоки в 
. гнезда. 2-л. делает подобным же образом, но не тай быстро. 
Когда ей это удается, она сразу безошибочно кладет блок на 
место. Кода между испытуемыми устраивают соревнование в том, 
хто раньше вложит блоки в знезда, 3-л. скорее усваивает зада- 
ние, работает быстро и вкладывает блоки раньше, чем 2-л. 
Ясно, что З-л. умеет выполнять действия значительно быстрее. 

Ни одна из испытуемых не может приспособиться к доске с 
знездами, козда се в первый раз перевертывают. 





Ни, 
иЗОН- 
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НУЮ, 


ДВУХЛЕТКА И ТРЕХЛЕТКА 


235 

Когда в три часа устраивается перерыв и детей ро 
вляют самим Зы отправляется в соседнюю комнату и с: 
НЯ столик, 2-л, путешествует по комнате Е. 
затем подходит ближе к матери. 3-л. через несколько мину 
идет обратно е Мишкой. Оба ребенка смотрят друг на ев у 
не подходят друг к другу. Они, повидимому, удовлетворены 


каждый своей игрой. Э-л. играет комбинирующим образом за 
одним из маленьких столиков блоками и бумагой. Она обна- 
руживает большую готовность сидеть на коленях; 
слезть с колен и играет сама за столом. 

Составление картинки. 3-л. обозначает предметы на цельном 
рисунке, но не может правильно присоединить друг к другу две 
отдельные половинки его, пока ей не показывают за маленьким 
столом того же самого рисунка, раскрашенного; тогда она пра- 
вильно соединяет две половинки. 2-л. не в состоянии выполнить 
этот тест. 

Самостоятельная ира за маленьким экспериментальным сто- 
чиком, уставаенным предметами для шры (теми же, что ив 
опыте с 18-м. и 2-4.). 2-л. берет по очереди мяч; куклу, тре- 
щотку и колокольчик и показывает их испытующему. Она играет 
< куклой, затем звонит в колокольчик, держит в руках карандаш, 
несколько секунд держит мяч, затем в течение нескольких се- 
КУунд катает его. Выронив карандаш и трещотку, она, затем под- 
нимает их и кладет обратно на стол. После этого она произносит 
маленький монолог, перечиеляя части одежды: она называет 
шляпу, ботинки и другие части куклы и приносит последнюю 
испытующему, чтобы он на нее посмотрел. Затем она берет 
КОЛЬЦО’ и кладет его сначала на куклу, а потом на мяч, после 
чего чик И звонит. 

в во для типа ее внимания. Ее реакции 
значительно выше 18-месячного уровня и выражают более высо- 
кое развитие комбинирующей активности. | 

ямом положении, и затем на. 

‚ Она ставит куклу на стул в пр ; после этого она бе- 

чинает переносить другие предметы на р ь ему в руки 

рет их со стула и приносит мт и кладет обратно на 
<емь предметов, она затем берет их У 
стол. | 

Это объясняется отчасти тем, 
< испытующим в мяч. Она кидает мяч хор. 


3-л. стремится 


что она хочет начать зирать 
ошо координирован- 





О а = 5 


нь <^ чи 
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® 
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ным движением и делает телодвижение с целью поймать его 
последнее ей не удается, так как она вертит руками, не 
их во время удержать. } 

После игры она просит, чтобы к ней привели мать. Она с де 
вольствием играет в комнате в продолжение почти 50 минут п 
легко могла бы продолжать играть дольше. 

3-л. весело садится сама за экспериментальный столик и бе. 
рет по очереди трешотку, кольцо, карандаш и мяч. Она чертит 
карандашом круг, звонит в колокольчик и делает по поводу 
куклы следующее замечание: „Мой папа нашел одну из этих 
кукол на холме“. 

Первая ее реакция на игровой материал заключается в том, 
что она весьма основательно исследует отдельные предметы, не 
приводя их в соприкосновение друг с другом. Она возвращается 
к карандашу и в течение нескольких минут выводит каракули, 


ы 








Умея 


начите 
она употребляет значительно больше времени, чем 3-л. Благо- 


ИЯ 
о 
Ук. м, 
Зи ч, ТРЕХЛЕТКА И. ЧЕТЫРЕХЛЕТКА 937 
№ 
} | : жутея бот 
аз, ^ ы даря этой медленности ее движения кажутся болое осторожными, 
а №, тогда как в действительности они свидетельствуют о меньшей 
м ловкости. 2-л. вообще более неуклюжа при извлечении шари- 
. м, ков, чем 3 л., и кроме того болыше просыпает их. Когда ес про- 
: толи, сят вынуть два шарика, которые прилипли к поверхности буты- 
: Она $ лочки, она пытается сунуть туда свой палец и с силой трясет 
ет п № бутылочку; потом всовывает в бутылочку деревянную палочку, 


К 
м у 
одну | м которую ей дают, но пользуется ею гораздо менее осмысленно, 
\ чем 3-л. Но по сравнению с 18-м, уровнем ее реакция на бу- 
тылочку и шарики значительно выше. Позднее она начи- 
нает играть шариками, кладя их вместо бутылочки в ящик; она 
пускает при этом в ход всею руку, а когда кладет их в буты- 
ОЗращан, лочку—указательный и большой пальцы. 








— 
Во 


Каран, Реакция испытуемых друь на дру. Когда обоих детей при- 
ие Вернуть, в0дят к маленькому экспериментальному столику и усаживают 
26 зрело п друг против друга, между ними не возникает никакого разговора, 
ЛЬ т или спора; 3-л. сразу схватывает два шарика и проматывает 
ее их, после чего ее интерес векоре ослабеваег. Оба скоро оставляют 

стол, но затем по собственному желанию возвращаются к нему, 
и 3-л. начинает игру, заключающуюся в том, что она кормит 2-л. 
в. В этой последней маленькой сцене характерно отражается различие 
бутыли между обоими возрастами. Не только психологу становится оче- 
пшие дру видной, благодаря испытанию, большая зрелоеть социальной 
на пере установки у 3-л. по сравнению с 2-л., но сам 3-л. сознает себя 
гом 600 старшим по отношению к 2-л. 
она с Подобным же образом 2-л. в предыдущем сопоставлении об- 
ращалась с 18-м. как с младшим и принимала соответствующую 
к пов" покровительственную позу. 
ло ГЛАВА ХХИИ. 
дм 8 ТРЕХЛЕТКА И ЧЕТЬТРЕХЛЕТБА. ; 
ой. Первоначальные реакции. Оба ребенка входят в’ приемную 
ен | комнату без робости, проявляя вполне нормальную степень стес- 


07 ы: 
до нения. Черщырехлетка явно более равнодушен к окружающей 


с = обетановке, он сразу снимает свою шапку и пальто и уже готов 

о К ближайшей ориентироке. 

у Реакция трехлетки несколько более замедленная и жи 
ий. ” . отчасти исследователеский характер. Он ие снимает свою р 
р р Мать помогает ему вытереть пот. Оба ребенка реагируют у 


и: вен 
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кой. В то время, когда испытующий аи с Родителяци 
3-л. исследует вращающийся стул, а 4-л. рассматривает перед. 
; ницу. 

о. а матери в экспериментоль», 
комнату. Оба ребенка, не колеблясь, идут к своим матерям и 
колени. 

Со своей позиции дети обозревают шкаф с игрушками, сто. 
ящий у противоположной стены. 4-л. тотчас задает вопровы 
по поводу одного или двух предметов, находящихся в шкафу, 
Оба обращают свои лица к матерям, как бы спрашивая, что бу- 
дет дальше. Поза 4=л. весьма определенно выражает ожидание и 
любопытство. 5 

Кода перед детьми кладут ложку, чашку и блюдце, оба, смо- 
трят друг на друга. 4-л. не находит повода для какой-либо ре- 
акции, а 3-л. осторожно трогает. ложку и не производит больше 
никакого действия. Оба прислушиваются некоторое время к ука- 
заниям ‘испытующего, 4-л. более внимательно, чем 3-л. 

Кода перед каждым ребенком кладут кучу из десяти кубиков, 
3-л. сразу делает из них предмет игры. 4-л. ворочает их, но 
в начале без каких-либо конструктивных целей. Однако вскоре 
он начинает, без всякого внушения, выстраивать блоки в ряд. 
Это дает стимул 3-л., и он делает То же самое. 4-л. делает два 


4-л. толкает ряд из блоков назад. 
4-л. делает три или четы 
то время как 3-л. сделал то 


стееняют. 4-л. в конце концов вы- 
страивает все блоки в одну длинную колонку, которую он дви- 
гает взад и вперед. 


Оба ребенка строят, имитируя мост 4. 
и быетро достигает цели. 3-л. 
дель и, построив мост, отдёлывае 


-Л. реагирует сразу 


сначала начинает строить мо- 


Т его, кладя другие блоки, в то 


* 
=? 






4 кубиков, 
т их, ю 
© веко 
ки в ряд, 
лает дв 
рдинир” 
начинае" 
3 Квадра” 
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время как 4-л. строит из оставшегося м 
мост. 

Кода испытуемым предлолают закрыть злаза и 
строить по модели ворота, между ними обнаруживае 
ясное и важное различие. 

3-л. согласованно мигает глазами, но не может совладать С 
собой и удержать их закрытыми. 4-л. закрывает их болсе определен- 
но, но веки несколько дрожат, и выдержка не доводится до конца. 

3-л. не в состоянии воспроизвести модель ворот. 4-л. устанав- 
ливает блок, служащий опорным камнем. Прежде чем установить 
другие блоки, он обдумывает и медлит, но в конце концов вос- 
производит вею модель. 

4-л. очень заинтересовывается, когда перед ним кладут ивет- 
ные разрисованные блоки, и говорит: «Посмотри, красивые». 
3-л., повидимому, даже не приходит в голову скопировать рису- 
нок на своих блоках; он почти сразу переносит свое внимание 
на модель моста. 

4-л. делает усилие, чтобы воспроизвести рисунок, но лишь 
отчасти достигает цели. 3-л. эта задача не занимает вовсе, и 
он делает из разриеованного блока часть поезда «чу-чу>. 

Оба ребенка в состоянии, имитируя, сложить лист бума 
вчетверо, и у обоих бумага морщится, когда они имитируют до- 
бавочную диагональную складку. 3-л., впрочем, делает, вместо 
диагональной прямую складку, тогда как 4-л. имитирует правильно. 

В тесте черчения, когда испытуемым дают модель для копи- 
рования, между ними обнаруживается заметное различие в сте- 
пени общего усвоения задачи. 3-л. лишь весьма частично при- 
норовляется к ситуации: он больше поглощен собственным 
рисованием и лишь в слабой степени связывает его © моделью. 

_ На круглую модель он реагирует непрерывным циркулярным 
движением. Пытаясь скопировать креет, он проводит вертикаль- 


ные линии, 
4-л. называет крест звездой и тотчас надлежащим образом 
определенное усилие воспроизвести углы 
же каки 


атериала ет: це один 


затем по- 
тея очень 


копирует его. Он делает 
треугольника, но нё чертит самого треугольника, так 


квадрата. 
й етея 
_ 4-л. начинает рисовать человека. Результатом этого явля 


нный человек», 
продолговатая фигура, которую он называет Уре ен 3% 
© отроетками, которые он называет «НОГИ». 
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шают, чтобы и он нарисовал человека, он делает ответное уси. 
лие, но результатом его является несколько разрозненных линий, 
которые он, следуя внушению, называет „человек“. 

В тесте на координированное рисование между обоими ИСП. 
туемыми обнаруживается заметное пеихомоторное ‚различие. 4-д, 
твердо, даже напряженно, держит карандаш и, уйдя всем евоиу 
сознанием и всем телом в занятие, определенно вычерчивает два 
рисунка. 8-л. поглощен этим в меньшей степени; он слабо дер- 
жит карандаш за кончик и производит, слегка имитируя, блу- 
ждающее циркулярное движение, которое проявляется в форме 
характерных кругообразных каракулей. 

Когда испытующий спрашивает детей, хотят ли они заня- 
ться еще чем-нибудь, оба тотчае отвечают согласием. 

Реакция на составление картинки. Оба с интересом рассема- 
тривают цельную картинку. 3-л. указывает на собаку и ботинки 
на рисунке. 4-л. называет эти предметы. 

Реагируя на задание, 3-л. использует две половинки картинки 
в качестве материала для конструктивной игры. Ребенок мани- 
пулирует ими до тех пор, пока не составляет ‘из них цельной 
картинки; тогда он удовлетворенно улыбается; однако. его инте- 
рее носит преимущественно конструктивный характер, ‘и он 
снова ставит карты на ребра, делая из них угол. Когда левая 
половинка картинки перевертывается, 3-л. очень быстро кладет 
ее в надлежащее положение. 4-л. оказывается не в состоянии 
составить ту же картинку из ее раскрашенных половинок, но он 
производит полный анализ, обводя контуры незаконченной поло- 
винки картинки. 

Когда детям дают дисональный Разрез. картинки, З-л. делает 
неоднократные попытки скомбинировать две половинки. 4-л. 
частично прилаживает половинки и кроме того разрешает за- 
дачу словвено и проводя пальцем, а после второй попытки вос- 


станавливает цельную картинку. Комбинирующее воображение 
развито у него несколько выше, чем у 3-л * 


Когда детям предлагают более сложную задачу на составле- 
ние картинки (П 62), 4-л. разрешает ее словесно, говоря: „Эта 
должна быть здесь сверху и ее нужно перевернуть“, но ребенок 
не выполняет своих указаний, я 

Когда детей ‹фотофрафируют, оба исключительно хорошо 
приноровляются к ситуации, хотя здесь енова внимание 4-л. 
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и ы \ более фиксировано и может быть определено как более зре- 
С. Ими и лое. 
“Ичи т Оба ребенка быстро придеиииот, стулья к иральным столикам. 
Вееу ь Дети не возврацаются к матерям на колени, а занимаются 
Чиа о за отдельными столиками. 
Н слабо ды Тест накладывания Филур. 4-л. после демонстрации прирав- 
Гиру Чар. нивает фигуры диференцирующим образом. 3-л. реагирует, 
Ся № бу. кладя каждую карту по очереди, но’ при этом не диференци- 


Фор рует их. 
Тест подбирания одинаковых Фичур. З-л. подбирает одну фи- 

гуру, а именно, квадрат. 4-л. подбирает четыре фигуры. 
Называние цветов. 4-л. называет неправильно три цвета, при- 

СОМ расе. чем настойчиво называет зеленый цвет, произнося не «етееп 


Уи бои = ® (ГРИН), а «Чгее» (дри). З-л. вначале совеем не пользуется наз- 
| ваниями цветов, а повторяет: «Это твое, а это мое»; но и он 
отребляет т зва, — ый, белый и крас- 
ки картинни употребляет три названия цветов — коричневый, белы кр 
НЫЙ. 
бенок мани : 
Е Тест на счет. А-л. определенно считает до пяти. 3-л. ечи- 
ТИ ъной 
ходе тает пенни так: 1,3,5,6; но его ответ на вопрос «сколько пен- 
) < еРОЛИНТ ни здесь?», когда перед ним лежат две монеты, обнаруживает, 
ктер, ‘и 0* _ 


что у него нет числового представления о «двух». 

‘огда лени _ Тест на ирактическое представление о числе ясно обнаружи- 
стро клале! вает, что 4-л. обладает представлением о «двух», так как он 
з состояний последовательно кладет в чашку по команде два кубика. Пов- 
®  Торные опыты яено показывают, что, представление о «трех» у 
энной п0л°" . него уже зарождается, но еще не установилось. 

, р 3-л., повидимому, обладает представлением 0б «одном», так 


м ку: 
л. ем" ак правильно выполняет задание положить один кубик в Ч 

я А. но когда его просят положить два кубика, он кладет несколь Е 
арт в Тест рисования мыльных пузырей. 4-л. правильно РН 

| | й стулом и - 
а в задание нарисовать один мыльный пузырь под сту : ` Я 
и „и Ч@6Т между «спереди» и «сзади», но когда прося р 

| -л. не у 

обр вать два мыльных пузыря, он рисует три. В я 

и на задание вовсе и просто проводит вокруг карт " 

та | Н 
р 20" пр . ые круговые каракули. й рисунок человека ло- 
воря: " ок | Четыротлетка называет незаконченный Р 
но реб? Шадью. 3-л. называет это цыпленкому а ее 
: оо Ни один из детей не дорисовывает одноглаз 
хоро", | Человека. 

о 1, 
| 6 4 16 Уметвениое развитие ребенка. 
ани 
х Й 
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4-л. добавляет второе ухо, но лишь после внушения, та 
он начинает дополнять свободные места каракулями. : 
В это время (прошло 45 минут) З-л. проявляет те 
оставить свой стул и, когда его предоставляют самом 
бегает вокруг, передвигая окружающие предметы. 4- 


ИДенци, 
У себе, 
Л. не про. 


вЫЙ КО всякой новой ситуации. В промежутках он Осматриваетея 
кругом, в то время, как 3-л. удовлетворен` простым манипулиро. 
ванием игровым материалом. 

Ящик с секретом. Оба ребенка заинтересованы тем, чтобы 
овладеть мячиком. 4-л. быстро разбирается в сути задачи и го. 
воря: «Я должен потащить это», тянет веревку. 3-л. сначала 
пытается вытащить мяч. Это не приводит к результату, и вни- 
мание ребенка вскоре переходит на палочку; он делает вподне 


3-л. затем начинает вынимать 
меты, а потом возвращается к фла 
нибудь сделать. Для 3-л. каждый 
‚вобленным; он держит в однсй руке 


по очереди различные пред- 
Гу, хотя его побуждали что- 


По ‘истечении, трегминутною периода 3-л. просто нагро- 
моздил друг на друга четыре дощечки; на вопрос: «что ты сде- 
лал» он не отвечает. Вскоре он разрушает свою постройку, на- 
чинает стучать блоками друг о друга и о различные предметы. 








›Н Делает на 
‚ Чем 4-л, У» 
вает им. № 
ВЯсЬ, ПОВИДИ 
Н говорит, 


дают я" 
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Он значительно более сдержан, чем 18-м., но тип игры прибли- 
кается к более ранним формам манипуляции. 

Игра 4-л. приближается к конструктивному воспроизведению 
но с значительным участием воображения. Было бы, однако, м. 
правильно полагать, что между обоими возрастами существует 
абсолютное различие в этом отношении, так как в течение пяти 
минут 3-л. выстраивает из трех брусков подобие портала и го- 
ворит: «Посмотри, что я сделал». 

Суммируя различия между испытуемыми в свободной конетру- 
ктивной игре, можно сказать, что игра 4-л. носит гораздо бо- 
лее планомерный и целенаправленный характер. 

Игра 3-л., однако, не совсем лишена такого рода целена- 
правленности, поскольку он делает из своего материала две не- 
сколько различных и искусных постройки. (Такой степени упо- 
рядоченности мы не находим ни у 18-месячного, ни у 2-л.) 
Хотя оба ребенка работают независимо друг ‘от друга, однако 
3-л. проявляет большую тенденцию обращаться к 4-л., чем на- 
оборот. 

По истечении еще десяти минут З-л. подобно 4-л. ветав- 
ляет флаг в одно из отверстий бруска и ходит е ним кругом, 
произнося «чу-чу» и называя его автомобилем. Затем он подоб- 
ным же образом кладет деревянную палочку в блок и говорит: 
«Еще один, еще один». Увлеченный этой идеей, он вставляет 
в отверстие другие палочки, и его столик начинает походить 


. на столик 4-л. 


Важно, однако, то, что непоередственная” реакция 4-л. на ма- 
териал носила конструктивный характер, в то время как реак- 
ция 3-л. была по существу использованием случайного от- 
крытия. тр 

3-л. продолжает во время работы болтать и петь. 4-л. де- 
лает время от времени самопроизвольные замечания. 

Превосходство моторной координации у 4-л. ясно обнаружи- 


- вается почти в каждом его движении: в манипуляции стулом, 


когда он садится, когда он вставляет палочки В отверстия. 

Дети играют со свободным конструктивным материалом © боль- 
шим удовлетворением и энергией в течение восемнадцати минут 
и не обнаруживают ни склонности прекратить игру, ни призна- 
ков усталости. Когда детей спрашивают, хотели бы они продол- 
жать игру, оба отвечают утвердительно. Кода детей просят т0- 


16* 
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лоеить материал аккуратно обратно’ в ящик, о 
палочки каждую в отдельности; 4-л. собирает материал з„.” 
тельно быстрее, чем 3-л., тратя на это почти вдвое мень 
времени. 

Оба, однако, обладают сознанием выполненного задания, п За 
несет наполненный ящик испытующему. 4-л. Хотел бы осн, 


/ вить у себя флаг. Ему обещают потом дать его, и ребенок | 


Тест картонной рыбки. Оба ребенка проявляют большой 
интерес и вполне приспособляются к ситуации. Главным и наи- 
более важным различием в реакции обоих детей являетея Не- 
способность 3-л. сдержать вмешательство свободной руки, 4-1 
почти тотчас задерживает свободную руку, сохраняя задержку 
‘все время, и’схватывает рыбку правой рукой в течение семи 
секунд при второй попытке. 3-л. также схватывает рыбку, но 
проявляет заметную тенденцию пустить в ход свободную руку. 

_ Дети находятся ‘под наблюдением час и зири четверти. 4-л, 
спрашивает: «Что нам теперь дадут?» 3-л. быстро реагирует ва 
словесный тест, указывая предметы на картинке. : 
картинку, изображающую домаш- 


очка, кошка, леди». Потом он до- 
бавляет: «Мальчик смотрит ‘на рыбу». 


аруживается в произношении, так 
ческих актах моторной координации. 
-л., 4-л. обнаружил зна- 
в каждом тесте, за исключением разве 
но даже и это имеет 


пара потребовала, вероятно, н ей затраты энергии со сто- 
роны испытующего. 





Первона 


вагирует м. 


` 


цую Дома» 


этом ОЕ № } 
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ГЛАВА ХХТу. 
ЧЕТЫРЕХЛЕТВА И ПЯТИЛЕТКА 


НОУ ные реакции. Четырехлетку и пятилетк у 
привозят в клинику на автомобиле. В течение пятиминутной 
езды они еидят рядом друг с другом. Хотя они при этом не об- 
наруживают никакой пугливости, но в продолжение всего путе- 
шествия они сохраняют молчание. Выходя из экипажа, 5-л. с 
видом сниеходительного покровительства помогает выйти 4-л. 
ведет ее за руку по лестнице и помогает снять галоши, хотя та 
вполне в состоянии сама снять их. Пока к детям не приближается 
испытующий, они ничего не говорят. На вопросы последнего они 
отвечают без задержки. 

Дети весело занимают свой места за большим эксперимен- 
‘тальным столом, не выказывая при этом никакого сопротивления. 
Они прохаживаются, не держась за руки взрослых, и затем 
идут к матерям на колени. Дети несколько развлечены и, пови- 
димому, недоумевают, зачем им али пустую чашку и блюдце. 
5-л. кладет чашку на блюдце и ложку в чашку и начинает раз- 
мешивать. '4-л. на эти` предметы не реагирует. . 

Но хода детям дают блоки, они реагируют без’ всякого про- 
медления. 5-л. сразу начинает выстраивать блоки в квадрат. 

4-л. самопроизвольно выстраивает из блоков башню. Он строит 
две параллельных балини, каждую из пяти блоков. 5-л. строит 
два горизонтальных ряда, а затем, повидимому, имитируя, так- 
же строит две параллельных башни. Дети часто емотрят друг 
на друга, а также на своих матерей. Затем оба ребенка раз- 
рушают свои башни, 5-л. первой; она строит стену: 4-л. в это 
время подражает 5-л. и строит подобную же стену. Оба ребенка 
заинтересованы. повидимому, точностью постройки, равно как и 
тем, чтобы довести до конца задуманное. 

В моторной координации между испытуемыми не наблюдается 
заметных различий, разве только то, что 4-л. держит блоки 60- 
лее ловко. Хотя оба заинтересованы блоками, однако а: время 
от времени поворачивается к своей матери, ища поотрения- 

Дети продолжают самопроизвольно играть блоками и тогда, 


Когда у каоюдою ребенка забирают пять блоков. 


члаза, чтобы произвести 


Когда детям предлагают закрыть 
т значительно быстрее и 


тест ` постройки ворот, 5-л. реагируе 
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правильнее. 4-л. держание глаз закрытыми затрудняет Несколь, 
больше. 5-л. сразу строит ворота, имитируя модель. 4-л, ыы 
должает поворачиваться к матери, и последняя поощряет ее. 4-1 
заявляет, что она не может сделать этого. Б-л. Просит ее сдь. 
лать это и говорит: «Сделай это. так, как я сделала; я вот такую 
как эта построила». После двух демонстраций, но без дальней. 
шего содействия, 4-л. также строит ворота. 4-л. явно более бу. 
щается, тогда как 5 л. ведет себя независимо и говорит: 
легко!» 

Дети ‚снова закрывают злаза, и окружающие строят лест. 
ницу. Ни одна из испытуемых не в состоянии воепроизвести по 
памяти лестницу, построенную из десяти блоков. 4-л. употребляет 
только восемь блоков и делает два яруса; 5-л. также делает два 
яруса, употребляя десять блоков. 5-л. делает больше коммен- 
тариев, чем 4-л. Последняя старается разговаривать шопотом. 
5-л. говорит относительно уверенно. 

В тесте с картонной рыбкой 5-л. выдумывает сама, что 
рыба чуть не укусила ее палец. 5-л. говорит, что она ходит в 
детский сад, где играет в такого рода игры. 

В отношении координаций обе ислытуемых не обнаруживают 
‘В этом тесте заметных различий; у 4-л. более напряженный и 


< 0, это 


следует: 

Импровизируется состязание в рыбной ловле. Оба ребенка 
вовлекаются в игру. 4-л, ловит в течение минуты семь рыб, 5-л. 
девять рыб. Эти числа представляют количество успешных по- 
пыток, сделанных в течение минуты. 

Во время состязания 4-л. серьезна и молчалива. 5-л. весела 
и во время работы смеется и болтает. Одно из ее замечаний 
носит фантастический характер. Она говорит: «Когда я принесу 
рыбу домой, я ее съем». - 

Матери оттускают детей С колен, и испытуемых сажают 
за отдельные маленькие столики. 

Оба ребенка тотчае обращаются. к конетруктивному-материалу 
и занимаются` евободным строительством. 4-л. несколько отвлечена 
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монетой, которую она несет своей матери, но вскоре она начи- 
нает выстраивать раскрашенные плитки и с исследовалельеким 
видом двигать ими. К концу трех минут она воздвигла одну 
на другую несколько досочек, добавила короткий блок и возгла- 
вила это желтым шариком. Ее интерес носит явно конетруктив- 


. ный характер, но она не в состоянии сказать, что она построила 


В течение. этих трех минут испытуемая молчит. 

5-л., напротив, манипулируя своим материалом, делает беглые 
замечания. Она прежде всего обращается к раскрашенным бло- 
кам, выстраивает их в известном порядке, соединяя вместе своими 
основаниями треугольные плитки одинакового цвета. Она говорит: 
«Я хочу сделать рисунок, голубой рисунок» и лепечет: «Я сде- 


‚лаю рисунок такой хороший, как только могу». Она схватывает 


флаг и говорит: «посмотри», и затем всовывает палочку в до- 
щечку с отверстиями. Испытуемая всовывает в течение трех ми- 
нут четыре палочки, но не может дать названия тому, что по- 
лучилось. Она более осмыбливает свою работу и более заинтере- 
сована в конечном результате. Она просит дать ей еще время, 
чтобы закончить то, что она делает, и когда фотограф готовится 
снимать их, она хочет закончить свою постройку прежде, чем 
начнется съемка. 

Детей сажают рядом для съемки. Реакция обоих детей на 
съемку отличается от той, которую мы наблюдали на предшеет- 
вующих возрастных уровнях. Их удалось без всякого затрудне- 
ния посадить, и время выдержки они переносили легко. Тот 
факт, что дети во время съемки были спокойны и молчаливы 
и шли навстречу, связан с более высоким уровнем развития. 

Тест рисования обнаружил между испытуемыми заметное, 
хотя и небольшое, различие в пользу 5-л. Юе линии более. твер- 
дые, а ее рисунок человека выполнен более тщательно, заклю- 
чая в себе специальные линии для зубов и бровей; кроме того 
‚она в дополнение к мужчине нарисовала рядом © ним девочку. 
Большая зрелость 5-л. обнаруживается очень яено при копиро- 
зании креста. Линии 4-л. колеблющиеся, и при первой вое 
она проводит четыре радиальных линии, а при второй три от 
дельных линии, тогда как 5-л. говорит: Ом Я 
дит две прямые линии, перпендикулярные друг Е и о 
ребенка озадачены проблемой копирования треуюльника. Е 
результатом попытки являются две длинные линии, а 
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концами вместе. 5-л. несколько медлит, прежде чем присту, 
к задаче. Она явно обнаруживает критическое отношение у; 
и, повидимому, сознает свое Ве: а диагональну 
нию; испытуемая говорит: «Это индейский вигвам» (ассоци 
вероятно, связана с детским садом); но, сделав из двух линий 
прямой угол, она ‘оказывается не в состоянии соединить Стороны 
одной линией, а проводит две линии, результатом. чего ЯВЛЯетея 
четырехугольник. 

Ни одна из них не в состоянии разрешить тест на составде- 
ние прямоуюльника, но 5-л. может восстановить цельную прямо- 
угольную картинку из ее диагонального разреза. 

При описании картинки, изображающей домашнюю сценку, 
4-л. просто перечисляет предметы, говоря: «Я вижу девочку, се 
маму, киску, собаку». 5-л. говорит: «Я вижу мальчика, который 
моет евои волосы, девочку с полотенцем на голове. Я вижу де- 
вочку без ботинок и без чулок. Я вижу девочку, 
другая на постели с кошкой». 

При восстановлении цельной картинки из ее четырех частей 

4-л. после минутной попытки и одной ошибки соединяет надле- 

. жащим образом две верхние четверти картинки, но нижних чет- 
вертей не присоединяет. 5-л. тотчас соединяет надлежащим об- 


Себь 
ю Ли. 
аЦия 


которая входит, 


диняет и нижние четверти 
обнаруживается, что 5 


Чтобы установить, как реаги- 


‘сажают рядом” за одним столом 
наполненный строительны 


тельных действий, так и во время эксперимента 
Роль руководителя. Она помогает 4-л. сесть 
на стул, а когда детям дают 


Ящик, 5-л. отетраняет 4-л., хватает 
ящик и овладевает им. * ь 


м материалом. Как 
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передавать ей свой строительный материал, 
лизовать евои планы. 

По истечении десяти минут дети начинают ради забавы 
двигать блоки взад и вперед, без какой-либо общей цели. В этот 
момент испытующий прерывает их и приглалтает их снова занять 
свои места на стульях, спрашивая их: «Что вы будете теперь 
делать?» д 

5-л. тотчас отвечает: «Я буду складывать это для тебя», кладя 
материал обратно в ящик, а в ответ на следующий вопрос: «Что 
будет делать Бети (четырехлетка)?» 5-л. отвечает: «Она будет 
прыгать, как обезьяна, и уронит их на пол». Это явилось опи- 
санием того, что действительно имело место к концу периода 
свободной игры. 

5-л. кладет очень аккуратно блоки обратно в ящик, а 4-л. 
передает ей блоки. | 

Конечная реакция. На обратном пути из клиники дети енова 
едут на автомобиле. На’ этот раз они уже не так молчаливы 
и довольно весело проводят дорогу. 


чтобы та могла, реа- 


частей 
надле- 
ИХ 961- 
ИМ 0б- 
трисое- 
д Я 
в р 
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В предыдущих главах собраны те фактические данные, кото- 
рые были нами получены в нашей ‘психической клинике при 
сравнении шестнадцати среднего развития детей или восьми по- 
следовательных пар дошкольного возраста. Хотя в состав этих дан- 

ных, естественно, попали, и некоторые случайные детали, тем не 


реал" менее они дают очертания общего хода развития, свойственного 
ото в‹ем нормальным детям. Условия роста таковы, что ни одного 
‚в индивидуума нельзя непосредственно сличить ва — 
име" раньше, или чем он станет в будущем. Нозмы можем. ло _нено 


развития, делая те 


ь 
% Торой степени восстановить основные черты одет. 
ват8 пробные поперечные срезы, которые аи к =. 
бы даже ‘выделить экстракт ара ко: а "авы 
свойет , 
ри, мого индивидуума, обладающего ет 2 ы 
$ р. шестнадцати субъектов, если бы могли 
йе имеси. . 
Я, риала все поеторонние пр а о бе лк 
: | | и, возможность высказать не- 
‘я гы НЫ р ной картины развития. 
ы и о “Колько замечаний касательно сравнитель 
| ых 
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Закон контраста управляет клиническим наблюдением Ию 
ническим исследованием. Подметить и оценить симптомы мы 
тия в виде изолированных явлений весьма трудно. Они ль, 
определенный характер и размеры, только если их Наблюдет, 
при свете более высокого или более низкого Уровня. В ряде ДН. 
временных исследований, описанных выше, много явлений и при. 
знаков прошло бы для нас бесследно, если бы перед нами Во 
время не стояло надлежащее мерило для сравнения. 

Закон контраста оказывает большое влияние. Так, например, 
когда мы сравнивали четырехмесячных и шестимесячных детей, 
последние казались нам настолько ушедшими вперед и настолью 
производили ‘впечатление детского совершенства, что на еледую- 
щее утро, когда мы сравнивали шестимесячного ребенка с дегя- 
‘тимесячным, мы с трудом верили своим глазам. Накануне четы- 
рехмесячный ребенок казалея нам бесформенным существом, а 
юшестимесячный — вполне определившейся личностью. На следую- 
щий день бесформенным становился шестимесячный ребенок, а 


разом опираться на, подробное, кри- 
тическое, сравнительное мышление. Обычные «уметвенные изме- 
рения» не всегда могут быть т $ 
сравнительное восприятие. Мы не 
изучая. сходства и различия в так называемых «идентичных» 
близнецах. че 

Хотя одновременное сопоставление веегда оттеняет разницу 
между двумя смежными возрастными уровнями, оно также от- 


‚ крывает и сходные между ними черты. Ни в одном случае ис- 
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#0 
следования ребенок или пара их не могли быть отне 

безусловно отличную группу от их соседей, Даже чо 
с Я о четырехм в 
ный ребенок всегда казался стоящим на и. и есяч 
я вх достиже- 

ний, Которые свойственны шестимесячному, и ‘проявли: од 
авляЯЛ проро- 


ческие зачатки того, что характеризовало старшего ребенка 
Точно лак же не было непроходимой пропасти между шоетьо т 
девятью месяцами. Конечно, были некоторые определенные раз- 
личия, Но во многих случаях можно было заметить, что реакции 
старшего уже зарождались у младшего. Например, девятиме- 
сячный ребенок определенно искал упавшую ложку, шестиме- 
сячный ребенок этого не делал, но он явно сознавал или заме- 
чал ее исчезновение. Увеличьте это сознание во всех измерениях, 
и он станет искать упавшую ложку. Нет сомнения, что теперь 
он уже ищет ложку, так как прошло два месяца ео времени 
исследования. За это время, путем какого-то неуловимого про- 
‹цесса органического роста его нервной системы и путем при- 
ращения его опыта, эта особая форма сознания исчезно- 
вения предмета усилилась и превратилась в поиски предмета. 
Это и называется развитием. Таким же образом зачаток (АШасе), 
каждого элемента поведения коренится в предшествующей стадии. 
Поэтому ряд произведенных нами сравнительных исследований 
не открыл нам ни одного случая резкого или неожиданного раз- 
личия, Это был постепенный подъем, и мы могли заметить прой- 
денное расстояние лишь тогда, когда оглянулиеь назад и увидели, 
вдали покинутую нами долину. У подножия этого подъема на 
„ходился бессловесный ребенок, неспособный поднять не только 
ложку, но и голову, а на вершине стоял говорливый и подвиж- 
ый юный субъект, который мог нарисовать картинку, мог и 
довольно бойкий отчет обо всем, что делалось в детском саду, и 
„который помогал матери мыть и вытирать ножи и вилки... ЗА 
самую ложку, которой он когда-то не и в нями прад- 
Когда именно разница. между двумя и . ответить. 
ставлялась наиболее резкой? На этот вопрое т пожалуй, 
Различия между четырьмя и шестью БЕ и а 
выражены более резко, чем между КИ составлял лишь 
хотя хронологический интервал в первом ы между двенадцатью 
Два месяца, а во втором целый гол. ре ачительно, вероятно, 
И восемнадцатью месяцами также было 3" тельного. Еели 
ного и двига' 
Вследствие двойного прироста — словес 
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выразить это арифметически, то можно сказать, разн 

развитии нигде не была меньше 662/.0/. или более 80 и ы В 
интересно поэтому отметить, что наше общее ВлИНИЧесков ы 
чатление не противоречило этим цифрам. г 


ским понятиям, как диференцирование, специализация и Инт. 
грация. В области сравнительно безличных пРиепособительны: 
реакций, т. е. общего интеллекта, эти термины вполне приме- 
нимы. «Интеллект» растет, благодаря. прогрессивному усвоению 
почти бесконечной вереницы двигательных и психо-двигательных 
приспособлений, рефлексов, привычек, ассоциаций — шаблоно 
приспособительного поведения. В этом узком смысле слова 


ум- 
ственное развитие имеет чисто количественный характер 


достать предмет, чтобы освободить его, чтобы бросить, чтобы 


кубиков, сказываются опред 
реакции зависят от степени 


ноети, реакции характеризуют как это состояние зрелости, так 
и индивидуальный строй личности. : 

















м 
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а к х Я 

А. ческих целей) обособлять интеллект от личности. Индивилу 
х \ фы м афы | необходимоути. представляет мы. 
м неделимое целое. Даже чисто интеллектуальные функции огра- 
и м, ничены и предолределены общим характером личности. Но тер- 
к мины «ЛИЧНОСТЬ» И «характер» относятея не столько к структуре 
| ыт и размерам интеллекта, сколько к особенностям эмоций, воли и 
Пр энергии индивидуума. 
р Постигнуть развитие личного характера несравненно сложнее 
ый и труднее, чем развитие интеллекта (если мы станем делать та- 
таб кое различие). В некотором смысле можно сказать, что оно не 
ты является строго количественным. Оно связано с качественными 
Р- (инстинктивными) приобретениями на протяжении всего периода 
в, развития. Оно теснейшим образом связано е физиологическими 
та факторами, а равно с наследственными задалками. Но личный 
бд характер так динамичен, так восприимчив ко всем стимулам, на- 

у ходящимся в его распоряжении, и ко веем стимулам, лежащим 
пабии- вне его контроля, что его структура и его видимые проявления 
бое отражают отовсюду влияние социальной среды. 
Ш Иб. Наши сравнительные поперечные срезы развития не имели 
ть, т в виду векрыть все разнообразные и многочисленные черты лич- 
ДВ ного характера, но все же многие из них при этом были обна- 
В ружены. Более подробные расспросы относительно домашней 
р д жизни и социального поведения наших субъектов добавили бы 
дин много интересных и колоритных деталей к полученным порт- 
те ретам и уяенили ‘бы нам многие из импульсов, склонностей, опа- 
т. сений, подавленных актов и личных идиосинкразий. 
р. р Чисто случайным образом, например, мы узнали, что трех- 
кро летняя девочка в шестой паре исследованных детей питала 


Ц > 
и определенный страх к резиновым калошам. Происхождение этого 
В явления неизвестно, но оно продолжалось несколько месяцев, и 


р : 
Юр й страх был настолько велик, что она «вся дрожала». Эта же ко 
ми вочка была подвержена вспышкам капризов, во кНы ны - | 
. Она 
ды бросалась на пол, колотила’ ногами и визжала : ыы на 
‚ИВ 
,й пор бросается на пол и визжит, но уже не дрыгае а :А У 
т внизу. 
Г Й как боитея разбудить ребенка, который спи у 
3 любит это б . 
и ан ноети и сдер- 
и” В этом еплетении гнева, страха, любви, Е к 
жанно ный рисунок х 
и а" ы кольном возрасте 


и Девочки. Личный характер развивается в дош 
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весьма быстрым темпом и оказывается более сложным и аж 
можно сказать, более зрелым, чем мы привыкли думать, р 
личности так же поразителен, как и рост интеллекта. 

При каждом сравнительном исследовании более взроелый фе. 
бенок обнаруживал и большую зрелость своей личности, Обык. 
новенно он представлялся более серьезным, более положительных, 
более рассудительным, более усидчивым, — признаки, Которые 
мы обычно связываем с более поздним периодом жизни и кото- 
рые получают особенное значение в применении к столь ран- 
нему возрасту. 

Мы уверены, что это впечатление не обусловлено большин 
физичееким ростом старшего ребенка. Его более развитой мо- 
торный контроль, конечно, усиливал это впечатление, но отнюдь 
не был причиной его. В одном случае старший ребенок был 
значительно ниже ростом и весил меньше, чем его более моло- 
дой товарищ, но поведение последнего было менее зрелым. 

Во всех случаях более взроелый ребенок был более незави- 

^ симым, в том смысле, что на’ него менее влияла окружавшая 
обетановка. Старший член каждой пары обнаруживал большую 
живость реакций и имел (сравнительно, конечно) более установ- 
ленные навыки, чем младший. В этом емыеле индивидуальность 


. По мере того как ре- 
е стимулы становятся все менее. 
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ного контроля. Оно представляет“ собою резу. 
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нием других импульсов, Конечный результат мы называем то 


можением, но это торможение не является следствием п р- 


роизволь- 


льтал вытеснения 
новыми интересами и приобретениями, 


Было бы весьма поучительно, если бы мы могли проеледить 
постепенную выработку сознания других личностей, 
что тесно связано © развитием личности. Это сознание выра- 
жается у четырехмесячного ребенка в реагировании на выра- 
жение лица и в приспособительной реакции, когда ребенка берут 
на руки. В четыре года оно неизмеримо сложнее и выражается 
г привязанносетях, страхах, надеждах и подозрениях, которые 
ребенок проявляет по отношению к окружающим, и в словесных 
вопросах социального характера. 

Параллельно с этим расширяющимея и обостряющимея со- 
знанием чужой личности, в ребенке непрерывно развивается и 
сознание своего собетвенного «я». Его врожденное послушание, 
его подражательность, возрастающее влияние чужих указаний, 
неизбежная атмосфера домашних традиций создают в нем состоя- 
ние довольно прочного приспособления к старшим. 

Последняя пара, которая была подвергнута иселедованяю 
(четыре года и пять лет), были замечательно послушные, по 
сравнению с их предшественниками, дети: они во всем следовали 
нашим указаниям; они сидели, когда мы велели сидеть; они тер- 
пеливо ожидали своей очереди; они безропотно отдавали самую 


заветную игрушку; они спокойно сидели, пока их фотографи- 
которой они были бы несогласны Для 


ровали, — не было вещи, 
ности 


нас сделать. Мы получили полную уверенность в их способ 
к обучению. ; 
Эта уверенность, однако, если ей придавать какое-либо зна- 
чение, таила в себе некоторое опасение. Мы были склонны думать 
что будет очень нехорошо для детей, если школа будет ме 
мерно эксплоатировать эту способность к обучению, которую ый 
с такою наивностью обнаружили в лаборатории. Во всяком а 
несомненно, что к концу дошкольного периода ребенок о 
замечательной степени уживчивоети и послушания по 


нию к старшим. 
Целесообразность и важноет 

уже давно, но мы не обращали до 

мания на собственное самосознание Р 


ь этой уживчивости признана 
сих пор надлежащего вни- 
ебенка. Это самосознание 
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непрерывно усиливается, по мере того как он В тарщцх 
Но он сам является старшим по отношению к окружающих ы 
тям, стоящим по возрасту ниже его, и Ее о (и прияти 
вместе с тем) наблюдать в > маленьких детях проявлени, 
того же снисходительного участия к младшим. Ни один из наших 
детей не позволил себе какого-либо насилия по праву старшег, 
Наша первая двухлетняя девочка приняла ия себя роль матери 
по отношению к своей восемнадцатимесячной партнерше, ласково 
разговаривала с нею и старалась вести ее за руку. Наша пяти. 
летняя девочка относилась в высшей степени покровительственно 
к своей четырехлетней знакомой; вместе с тем она ОТНЮДЬ не 
была чрезмерно живой или бойкой. В манере, с которою она 
няньчилась с четырехлетним ребенком, старалась занять его, 
ласково разговаривала с ним, сказывалась зачаточная форма доб- 
роты, генетически не совсем Зуждая родительскому инстинкту. 

Эти интересные примеры обращения детей с младшими пред- 
ставляют более чем милое подражание. Они свидетельствуют о 
сложности и богатстве психического развития дошкольного воз- 
раста. Они: напоминают известное изречение Гераклита: <Бы- 


тия нет: все — становление». Так и в развитии; бытия 
нет, все сравнительно. 


ГЛАВА ХхУуг 


дачам. В современной 
абсолютной, математиче 


Занять а 
я Фора 
У инета 
ДШИ | 
ельетвуи 
ОЛЬНОГО 
‘Лита в 
ги: бы 
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исследованию, но не могут заменить его. 
гия подобно психиатрии нуждается в накоплении маесы систе- 
матических описательных данных. Сравнительный анализ помо- 
гает накоплять эти данные и надлежащим образом их оценивать. 
Нормативные формулировки делают их практически приме- 
НИМЫМи, 

В области чистой науки наблюдения имеют ценность сами по 
себе, потому что они могут расширить пределы нашего знания. 
В области прикладной науки и клинической практики наблю- 
дения в силу необходимости неразрывно спаяны с практической 
целью. Мы следим, наблюдаем и описываем ради решения таких 
задач, которые имеют хотя бы потенциальную практическую 
ценность. Среди необозримо сложных явлений детекого развития 
мы должны до некоторой степени положиться на сравнительный 
метод, потому что он дает нам известные точки для ориенти- 
ровки и может дать представление о. пройденном пути. Сравни- 
тельные выводы не имеют, конечно, точности астрономических 
наблюдений, но все же они могут нам указать, где мы нахо- 
димся. В конце концов они, быть может, дадут нам какую-нибудь 
динамическую единицу измерения, которая окажется пригодной 
для точного измерения сложной динамики развития. 

Ниже мы вкратце укажем на несколько групп психо-клиниче- 
ских задач, для изучения которых сранительный метод может 
оказаться особенно плодотворным. 

1. Соотношения в развитии у близнецов. Эта проблема 
почти целиком относится к области сравнительного метода. Опре- 
деление умственных и физических сходств и различий между 
близнецами может быть сделано лучше всего на основе сравни- 
тельного изучения. Среди близнецов, происходящих из а 
зиготы, мы встречаем различные степени сходства, ра 
почти до полного тождества. Выявление этих сходетв и разли 

- для иселедования. Близнецы, 
ть ^^ ое аеа_ ют с течением вре- 
происходящие от разных зигот, обнаружива СЯ 
мени гораздо более значительное расхождение ы и: нок? 
ным и многочисленным факторам Ее условия для 
более благоприятные и отчетливо а а первого рода. 
сравнительного изучения мы имеем й научный и общечелове- 
Этот вопрос представляет столь большо т у Е 
ческий интерес, что мы посвятим ему особу 


Клиническая пеихоло- 


17 Умственное развитие ребенка. 








ко + 
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5 


9 е и ода енность. › й 
2. Преждевременное развити дар та у 
же представляет богатый материал для ‘Равнительног 
так х 


Из 
чения. Одаренность, конечно, есть понятие относительное. ый 
сколько одаренность, а тем более гениальность и та а 
обусловливаютея какими-либо исключительными И опель 
факторами, можно установить при а р РавНена зы 
ренных детей с нормальными и нормативными. Во МНОГИХ отн, 


шениях наиболее благоприятвым, т. е. наиболее ПОСТупным и. 


3. Запоздалость или отеталоеть. Эта проблема предетавляет 
лишь обратную сторону предыдущей. Количественная сторона 


цию развития, с замедлением вместо ус 


е Развитие может выражаться 
в разнообразных Формах, — случай, который мы приводим в соот- 
вететвующем месте, является типическим для основных отноше- 


ний, определяющих собою замедленное или Недостаточное развитие. 
4. Сходетво развития при несо. , 


для сравнительного изучения п 
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равны, но между ними существуют весьма значительные разл 
Зея: азли- 
чия в Чертах характера и других особенностях. Черты сходства, 


только сильнее оттеняют различия между ними и требуют объ- 
яенения этих контрастов в терминах их привычек, наеледетвон- 
ности и ереды. Только сравнительное изучение таких слу 
может дать ключ к разгадке различий в характере. 

Вообще говоря, чем моложе ребенок, тем менее сложна и 
трудна задача. Хотя сравнение таких сходных детей одинаково 
интересно и поучительно на всякой стадии развития, но особенно 
интересной является такое сравнительное изучение на самой 

низшей ступени. Ярким примером может служить сравнительное 
изучение идиота и новорожденного младенца. 

Крайние степени идиотизма стоят далеко ниже четырехме- 
сячного уровня развития и могут быть сравниваемы только с 
поведением новорожденного младенца. Наиболее низкая степень 
идиотизма не попадает в поле зрения клинициета. Надо полагать, 
что есть небольшое количество случаев, в которых остановка 
развития так велика, что даже нервно-физиологические механизмы, 
которые определяют вегетативные процессы, также не достигают 
зрелости. Некоторые из этих неразвитых детей рождаются мерт- 
выми, другие рождаются преждевременно и относятся к той ка- 
тегории идиотов, которые не могут продолжать даже вегетатив- 
ного существования. 

Над этой нулевой точкой существует ряд степеней и вариа- 
ций идиотизма, дающих широкое разнообразие клинической 
картины. Как ни печально иметь дело с такими воплощениями 
уродства и дефективности, они заслуживают нашего изучения и 
являются весьма благодарным материалом. Они не менее всяких 
других представляют собою естественные, закономерные явления, 
и с точки зрения науки весьма важно определить, в чем идио- 
тизм отличается от нормального доразвития новорожденного 
младенца. Связь клинической картины © этиологическими факто- 
рами и типами также является весьма интересным предметом 
исследования. 

5. Социальные и расовые факт 
ческое сравнение различных социальн 
рого времени стало излюбленным пр 
тистика умственных измерений и в немал 
соображения были пущены в ход. Эта. задача, 
17+ 


чаев 


оры развития. Пеихологи- 
ых слоев и рае © некото- 
едметом обсуждения. Ста- 
ой степени предвзятые 
разумеется, в выс- 
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шей степени сложна и важна, Но ее решение, к Несчает 
требует и соответственного научного багажа. В настоящее рен 
мы можем дфлать лишь частичные и отрывочные исследования 
Мы не готовы к обсуждению этого вопроса, пока не существует 
изучения самых младших представителей этих слоев и рас, 1 
же относится и к вопроеу о различиях между полами. 

6. Прирост развития. Может быть, нам никогда не удастел 
найти статическую единицу для измерзния развития, подобно 
тому как, например, плотник измеряет балку при помощи своей 
рулетки; Скорее всего, мы изобретем какую-нибудь динамическую 
единицу, но и она будет вероятно иметь лишь описательный 
характер. 

Но при помощи сравнительного описания мы можем выразить 
изменения развития более определенно, чем словами «более» и 
«раньше». Мы можем записать пункты различия между двумя 
младенцами, из которых одному исполнилась неделя, а другому 
месяц, провести черту и попытаться сложить их. Стараясь найти 
какой-нибудь общий определитель, мы быть может набредем на 
какие-либо важные обобщения, основанные на сравнительном 
анализе. > 

В вышеприведенном примере мы сравнили двух сосуществую- 
щих младенцев различного возраста, чтобы определить прирост 
развития у старшего. Но мы можем также сравнить ребенка © 
его прежним состоянием, которое отмечено у нае при последова- 


тельных периодических исследованиях. У новорожденного мла- 
денца мы можем систематически записыв 


прироет развития. Один из моих студенто 
недельных исследований шестимесячного 
ную осуществимость такого метода. Неко 
носят определенно объективный харак 
отцом исследуемого ребенка. 


аль даже ежедневный 
в предпринял ряд еже- 
ребенка и доказал пол- 
торые из его наблюдений 
тер, хотя он и является 


избирательный характер и 
ые явления, разделенные во 
‚› Как и веякий метод, он доступен 
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о “ 
и ь 
ль ь ошибкам и злоупотреблениям, но в значительной степени содер 
“ ( >> 
а т жит в себе самом корректив. Он помогает нам сосредоточить на 
ы “ — одном предмете наше восприятие и рассуждение. По той же 
м, м, причине он имеет и большую педагогическую ценность как для 
ан клинического обучения, так и для клинической демонстрации 
\ № 1. Зависимость развития от окружающих условий. Раз- 
ом ,  витие не совершается по раз навсегда предопределенному пути. 
Ц ь Даже до рождения оно может видоизменяться привходящими 


| , 
м, условиями. После же рождения на него постоянно влияют фак- 
ат торы среды. 

Влияние этих факторов в значительной степени доступно 


оп изучению путем эксперимента и наблюдения. В раннем младенче- 
ме ее 89% возрасте метод условного рефлекса может быть применяем 
ед во многих случаях для уяеснения действия обусловливающих 
а процессов. В течение Часа или получаса моннно яено и опреде 
й ленно изменить старый рефлекс и даже установить новый. Сила, 
тараяь прочность и воспитательное значение таких вновь созданных 
набруй" реакций представляет задачу первостепенной важности. 
‚равнитеза Младенческий возраст — золотое время для изучения механики 


развития. Обучение является центральным и основным вопросом 
собущий? — воспитательной психологии. Но большая часть литературы по 




















титЬ 1 ь этому вопросу занята изучением специальных форм обучения и 
№ ие | достижений в области школьного круга. Еще много осталось 
ри ро дела для исследования более фундаментальных и общих сторон 
Но у учения, — того учения, которое ежечасно происходит у ребенка 
«деи ий и биологически связано со всеми явлениями развития. С ростом 
9 психобиологии можно ожидать фундаментальных исследований 
ия Роя поведения животных и детей и уяснения динамики образования 
дома" личности и происхождения эмоционаленого строя. Знание этого 
0 Г й личного строя неизмеримо важнее для уразумения человеческой 
о ий способности, чем все то, что нам до сих пор известно 0б этом 
р. предмете. 
р С широкой психобиологической точки зрения процеес обуче- 
О ния не является исключительно связанным с посещением школы, 
ие | | чтением, письмом, техническими и академическими достижениями. 
хот и! Эта задача неразрывно связана с развитием, и изучение ее на 
об" в Лесообразнее начать с тех ранних стадий развития, на которых 
и ‚  Ч@ходятся новорожденный младенец и дети дошкольного мной 
Я “Та. Со временем много других научных методов будет привлечен: 
о я 
и # | 
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к изучению этого вопроса. Физиология и биохимия, по Все 
роятности, будут при этом играть главную роль. Но В настоящь, 
время простое сравнительное изучение может много Способетьи, 
вать уточнению неопределенных вопросов и формулированию Новы 

8. Симптомы развития как признаки болезни и Нее, 
собности. Мы продолжаем даже в этом контексте Употреблят, 
слово «развитие» по отношению к психической стороне. Рахит 
тщательно изучастея и со стороны его гистологического действия 
на коети и со стороны его химического влияния на состав крови. 
Конечно, и рахит можно обозначить термином «симптом разви- 


Й № 


тия», но мы имеем здесь в виду влияние болезни на картину 


поведения субъекта. Рахит, бесспорно, бывает причиной позднего 
хождения. Это есть влияние ‘на поведение. Будет вполне научно 
назвать его даже психическим, неврологическим или даже невро 
психическим симптомом. Это естественный, а. не случайный спут- 
ник рахитической конституции, и он должен занять место В 
симптоматологии. 

Нельзя допустить, чтобы позднее хождение служило един- 
ственным бихевиористическим симптомом рахита, — болезни, ко- 
торая затрагивает всю экономику тела, не исключая и нервной 
системы. Можно даже полагать, что на самых ранних ступенях 
развития существуют какие-то весьма тонкие реакции пове- 
дения, которые могут иметь диагностическое значение. Шо этой 
причине необходимо прилежно изучать все динамические отра- 


жения как хронических, так и острых заболеваний на поведении. 
Продромальные симптомы могут быть особенно важны. 
Здесь лежит обширное по 


главе ХХХУ. 


9. Последетвия болезни и травмы. 


В предыдущем отделе. 
мы касались совместных и часто; 


развития. 
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Наиболее явные случаи этого рода, конечно, изучены до- 
вольно подробно. Литература по вопросам об умственной недо- 
статочности и умственных болезнях полна казуистики и клини- 
ческих классификаций этих дефектов развития. Но еще многое 
остается сделать и с медицинской и с психологической точки 
зрения, для того чтобы получить более точные и определенные 
данные. Даже в интересах самой невропатологии весьма важно 
иметь подробные описания поведения в случаях аутопсии субъ- 
ектов, страдавших при жизни психическими дефектами. Нервно- 
гистологические данные ничего не скажут нам без детальной 
истории развития, приведенной в соответствие с микроскопиче- 
ской картиной. Одно голое сообщение умственного возраста или 
вычисление коэфициента интеллекта (7. ©.) ничего не даст невро- 
патологу. Только подробные сравнительные описания могут дать 
плодотворный результат. 
Но за пределами этого специального поля исследования ле- 
жит еще одна гораздо более обширная область, которая граничит 
с нормальной психологией. Те динамические смещения, которые 


` являются результатом продолжительной инвалидности или специ- 


фических нарушений функций, весьма часто находят признание 
У психиатров. Эти последствия должны быть тщательно изу- 
чаемы еще в то время, когда они только начинаются. Мы полу- 
чим тогда возможноеть лучше разбираться в них и противодей- 
ствовать им. 

Пеихология ребенка изменяется под влиянием физических 
пут и немощей. Почему меняется его душевный облик? Как про- 
исходит эта психическая метаморфоза? Эти вопросы сравнитель- 
ной клинической психологии сплошь и рядом возникают в боль- 
нице и дома. Пеихоанализ установил много ненормальностей 
взрослых, восходящих к травмам раннего детства. Тут этиология 
устанавливается процессом ретроспективной дедукции. И здесь 
необходимо изучать это явление по возможноети в процессе его 
возникновения. - 

Быть может, важная роль этих психических травм в ре 
возрасте преувеличена. Нормальная устойчивость маленьких дете 
против вредных влияний также подлежит признанию и ый 
НИЮ. Адлеровекий принцип умственной компенсации при ре 
стве нервной системы применим как к нормальной, так и ненор 
мальной пеихологии. 
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Компенсация физического роста представляет собою вескиа 
интересное и замечательное лвление, открытое при недавних 
экспериментальных исследованиях кормления младенцев. То 
щедрый запас компенсирующей аа физического 
роста, которым природа наделила, по крайней мере, белых 
крыс, поразителен. Когда известные ^ влияния, задерживаю- 
щие рост, устраняются, старая крыса начинает ‘расти, как 
молодая, 

В какой мере такие же законы скрытой способности к ком- 
пенсации присущи высшей области умственного развития? Хотя 
вопрос представляется почти неразрешимо сложным, можно на- 
деяться, что с накоплением знания удастся и на него бросить 
свет. 

10. Уклад личноети, Этот термин, который психиатры ста- 
рательно изгоняют из своего обихода, уже более не игнорируется 
психологами. Внимание переносится с общего интеллекта на 
черты личного характера. Термин «личность» весьма пригоден 
для обозначения всей динамической целостности индивидуума. 


Кроме того психология личности, в особенности ее эмоциональ- 
ной и волевой стороны, бесспорно, 


< 


Существует стремление искать каких- 
или свойств энергии. Но эти факторы 


заблуждением, как пресловутая дли- 
тельность реакции, Длительность реакции не существует сама 


по себе (Ош ап 161). Существует. лишь относительная 


Таковы же 
. по всей в 
черты личности. ; З ероятности, и 


адиях 
тарной формулировки вопро, 


на него, мутнеет, 
прозрачно. стекло совершенно 





т Индивид 
ее эмоции» 
Ышую вади 
‹ зрения, 

н? Только 
ет на #8 
искать 7° 
о эти 


ПРЕЖДЕВРЕМЕННОЕ РАЗВИТИЕ И ОДАРЕННОСТЬ 


265 
ГЛАВА ХХУП. 
ПРЕВДЕВРЕМЕННОЕ РАЗВИТИЕ И ОДА- 
РЕННОСТЬ. 
Проблема преждевременного развития — одна из самых запу- 


танных во всей области развития. Насколько преждевременное 
развитие и ранняя зрелость эквивалентны — само по себе соста- 
вляет довольно сложный вопрос. Представляет ли ранняя зре- 
лость нездоровое ускорение развития? Является ли с другой 
стороны преждевременное развитие состоянием более полного 
развития, чем свойственно (или естественно) для данного воз- 
раста? Быть может, слово «естественно» здесь не совсем уместно, 
если мы желаем оттенить различие между преждевременным раз- 
витием и скороспелостью, потому что преждевременное развитие 
может быть вполне естественным и нормальным. 

В наших записях имеется множество примеров младенцев и 
детей дошкольного возраста, которые обнаруживали явные при- 
знаки ускоренного или преждевременного развития без каких бы 
то ни было следов ненормальности или неестественности. Ребе- 
нок № 30 в нашей серии четырехмесячных младенцев представ- 
ялял яркий пример ускоренного развития. Я исследовал его в 
консультации по охране младенцев. Он отнюдь не был специально 
подобран; он происходил из самой средней в социальном и эко- 
номическом смысле среды. Но запись данных его развития в 
4-месячном возрасте испещрена двойными плюсами. Это был яр- 
кий случай преждевременного развития. Я не мог получить 
рефлекса мигания на движение карандаша, но каждый симптом 
четырехмесячного уровня был у него чрезвычайно яено выра- 
жен. Он сидел при самой слабой поддержке; он играл своими 
ручками; его забавлял стук; он ловил подвешенный предмет, 
Он поднимал ложку со стола; он замечал все передвижения 
окружающих лиц и перемены среды; он плакал при отбирании 
игрушки; он сильно реагировал на прикосновение к краю стола. 
По словам матери, он стал поднимать головку гораздо раньше, 
чем остальные ее дети. Она сама заявила, что он слишком раз- 
вит для своих четырех месяцев. 

Спустя неделю она енова пришла к нам на осмотр, так как 
®й казалось, что за это время ребенок успел еще а 
зиться, И она не ошиблась. Даже обыкновенные дети разви- 
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ваются в этом возраете так быстро, что неделя соста 
разницу. При ускоренном же развитии это сказыва 

В девять месяцев ребенок был снова исследо 
нашей клиники, и снова было констатировано б 
Координация движений, живость, агрессивность, 
или менее точное приспособление к окружающим Условиям, — 
все это в равной мере превышало нормальный девятимесячный 
уровень. Он обнаруживал чрезвычайную отчетливость в держа. 
нии ложки и делал упорные попытки удержать два, кубика в 
руке. Кроме «ада» («папа»), он говорил еще два слова, а знаки, 
которые он чертил карандашом на бумаге, далеко оставляли 


ые дети. 


вляет Заметну, 
ется еще резче, 
ван абсистенто, 
ыстрое Развитие, 
ловкость и боле 


может статься, мы_н 
будущего превосходства. 

На основании д ы 
(Реатзоп), некотор: 
Френсиса, Гальтон 
около 200. Терман, 
чает при этом: «Значение этой цифры будет ясно. если мы ска- 
кем, на основании самых Е 
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трехлетнего возраста, то действительно можно с 
ли полагать, что все эти признаки превосходе 
различимы еще в раннем младенчестве? 
ваться в рассуждения по этому вопросу. Они Могут привести 
нае к забавным выводам, чтоб не сказать несообразноетям ес 
Марк Твэн однажды воспользовался этой областью а 
логии для своего застольного спича на тему об одном эпизоде 
из детства генерала Гранта. Это была конечно шутка, но как во 
многих из его шуток в ней заключалось зерно серьезной истины. 
Сообщают, что Ольрич в возрасте 2 л. [1 мес, читал с уди- 
вительной силой и выразительностью, а 12 месяцев от роду знал 
цифры и цвета; Б. Ф. в три года интересовалась пишущей ма- 
шиной, за три месяца научилась печатать на ней, а потом 
благодаря этому стала читать; Норберт Винер шести лет от роду 
читал Дарвина и Рибо; Генрих Гейнкен, представленный королю, 
когда ему было 15 месяцев, сказал: «Позвольте мне, ваше вели- 
чество, поцеловать вашу руку и край вашей мантии». Дж. Ст. 
Милль читал Платона, Сократа и Геродота, когда ему еще не 
было восьми лет. Об одной девушке пишут, что когда ей было 
51/, лет, она решила посвятить свою жизнь Иисусу, ав 6 лет 
отреклась от мира. Самуил Ржешевский, знаменитый шахматиет, 
научился играть в шахматы в четыре года и выиграл у отца 
первую же партию, которую стал играть. Терман и Фентон 
(Репол) сообщают об одной девочке, которая начала ходить 
(правда, при поддержке) в семь месяцев; в 19 месяцев говорила 
совершенно отчетливо и знала азбуку; 22 месяцев могла пере- 
Числять на картинке до 12 птиц, а в 33 месяца составляла 
стишки и сочиняла сказки про кроликов, лягушек, рыб и белок. 
Марта, С., согласно сообщению ее отца, не выпускала из рук 
КНИЖКИ © картинками в 19 месяцев, знала вею азбуку в 20 меся- 
Цев.и после нескольких уроков стала читать некоторые слова; 
В 2 года она могла уже свободно прочесть более двухеот слов. 
ОЦарт писал музыку в том возрасте, в котором обыкновенные 
Дети начинают писать буквы. ‘Томае Арнольд отличался ные 
“Побобностями и охотой к ученью, что когда ему -было нае 
отец нашел своевременным подарить ему историю р ай: 
Та В 24 томах. 
Ь и Риведенвые разнородные прим 
детей дошкольного возраета, 


Просить, нельзя 
тва. могли быть 


Но мы не будем вда- 


еры преждевременного раз- 
заиметвованные из разных 


Ра 


#5: 











268 СРАВНИТЕЛЬНОЕ ИССЛЕДОВАНИЕ РАЗВИТИЯ 


источников, показывают, как трудно составить какие-нибудь об. 
1цие положения относительно этого предмета. К каким бы ВЫВО- 
дам ни пришли будущие исследователи относительно среднего и 
ускоренного темпа, развития, мы вероятно убедимся, что картина 
раннего развития и гениальности распадается на множество 
‚индивидуальных клинических разновидноетей. Весьма, возможно, 
что иногда темп развития младенца не имеет никакого отношения 
к позднейшим стадиям и проявлениям созревания. Весьма воз- 
можно, что бывает поздний осенний расцвет одаренности, пред- 
вестники которого совершенно ускользают от диагноста. 
Вопросы раннего развития и одаренности нуждаются поэтому 
„в клиническом анализе и клинической оценке. Допуская даже, 
‘что в большинстве случаев раннее развитие имеет нормальный 
‘и здоровый характер, мы должны тщательно искать частичных 
и неравномерных форм преждевременного развития и псевдо- 
‘одаренности. Искусственно созданное преждевременное развитие 
таит в себе возможности не только улучшения, но и вреда для 
развития. 
в конце концов каждый индивидуальный случай раннего 
развития является вопросом умственной гигиены, и мы должны 
приобрести достаточный опыт в этом деле, прежде чем заняться 
честолюбивыми проектами обучения младенцев. Старый вопрос 
© том, нужно ли и насколько именно стимулировать развитие 
ребенка в первые месяцы жизни, имеет весьма важное значение 
и требует более обширного научного опыта, чем имеется в на- 
стоящее время. На практике мы встречаем в этом отношении 
две крайности. С одной стороны, 
которая слышала, что не следует вмешиваться в развитие ре- 
бенка, и которая поэтому усердствует, окружая своего ребенка 
покоем и бездельем; такая мать епособна даже не играть с ре- 
бенком и не позволять @му ползать по кровати. С другой сто- 
роны, мы встречаем ребенка, который является центром семей- 
ного внимания и почти непрерывно стимулируется заботливой 
матерью, или бабушкой, или сестрами и братьями. Мы видим 


часто ребенка, возбудимость и раздражительность которого можно 
отчасти приписать такой чрезмерн 


Е ой стимуляции. Между обеими 
крайностями лежит гигиеническая середина. 


Психическая гигиена преждевременного развития должна не 
только считаться с законами рождения и созревания, но и иметь 


мы видим неопытную мать, 
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в виду равновесие развития и ненормальные Формы частичной 
скороепелости. Очень часто недостаток цельности нарушает 
тармонию развития. Ученый идиот, некоторые формы Ре 
ргаесох, капризный чудо-ребенок, преждевременная половая 
зрелость при всех различиях в этиологии отдельных случаев 
ярко показывают, до какой степени может доходить отсутетвие 
равновесия между личностью и способностями. Как это ни ка- 
жется парадоксальным на первый взгляд, в некоторых патологи- 
ческих случаях симптомы инфантилизма и старческого увядания 
могут существовать рядом, в каком-то противоестественном 
соединении. Если есть какая-либо опасность в так называемом 
нормальном преждевременном развитии, то она конечно евязана 
с подобными, хотя бы и более мягкими формами неуравновешен- 
ности и дисгармонии. 

Умственная гигиена требует сохранения симметрии и равно- 
весия в развитии. Возьмем например ту форму самодовольной 
интеллектуальной скороспелости, которую мы иногда наблюдаем 
в «единственном» ребенке, являющемся жертвой чрезмерного 
честолюбия родителей. Впоследствии мы увидим перед собою 
неловкого, самолюбивого, упрямого, непокорного, неуживчивого 
мальчика. Обыкновенный мальчик его возраста катается по 
траве, с увлечением играет в футбол, предпринимает длинные 
прогулки, дерется, проказничает. «Единственный сын» находит” 
длинную прогулку скучной, ‘футбол — грубым; кроме того он 
чрезмерно старателен в своих школьных занятиях и уроках му- 
зыки, поэтому у него остается мало свободного времени. Его 
сверстники чуждаются и недолюбливают его; они замечают, что 
он чрезмерно наивен в одних отношениях и слишком требователен 
в других. При всей его аккуратности и интеллектуальном развитии 
он не очень способный мальчик и впоследетвии не будет очень 
способным человеком благодаря чрезмерному расхождению между 
интеллектом и характером. С точки зрения умственной мя 
полное развитие черт личноети в сфере личного и а ни 
поведения является необходимой основой для ау ку 
и и здоровья индивидуума. Так как мы ее 
Чвуравновешенности в юношеском возрасте, неуравновешенность. 
о р. и самом раннем мла- 
“Ще в дошкольном периоде и даже в } 
Денчестве. < 
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аВобинанат ‹чудо-ребенок», до сих пор остаетея нере. 
—шенным вопросом; на него в различных случаях может быть 
дан неодинаковый ответ. «Дон» была замечательная Собака, 
‘которая умела «говорить» несколько слов, за. которые она полу- 
чала на подмостках варьете 1000 долларов в неделю. Это была 
<обака-феномен. Но мы отнюдь не уверены, что она была зна- 
‘чительно выше остальных представительниц своей породы, Мы 
знаем, что она принадлежала лесничему и являлась как бы чле- 
ном семьи. Так как ее хозяева экили весьма уединенно в лесной 
тлуши, то несомненно на ее долю выпадала несоразмерно боль- 
шая доля человеческого внимания,’ благодаря чему у нее раз- 
‘вилось большое количество условных рефлексов. Вероятно хо- 
‘зяйка была весьма удивлена, услышав от нее звуки, напоминав- 
шие слово Киспеп (пирог), когда она была голодна. Пользуясь 
этим случайным открытием, она предприняла специальную 
муштровку, в результате которой и получилея этот замечатель- 
‚ный и интересный экземпляр говорящей собаки. 

Человеческие «феномены» иногда» принимают такую же 


‘форму. Самуил Ржешевский, шахматный феномен, жил в семье 
шахматистов, 


этой игре во 
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которые раса уевоила благодаря полезности 
тей? Раздвиньте веки новорожденной крысы, дайте доступ 
ному свету, и сетчатая оболочка ее глаз разовьется 
Это один из примеров, иллюстрирующих гибкость мехаг 
развития, но он не является убедительным аргументом в п 
форсирования. Те психологические Доводы, которые приводятся 
в пользу систематической тренировки в младенческом возрасте, 
имеют такую же доказательность и нуждаются в весьма тща- 
тельной проверке. Доктор Т. Вильямс (Т. Уаз) сказал: 
«Воспитать любовь к мышлению весьма важно для развития 
одаренности». Сиди’ (531418) сказал: «Ребенок — думающее жи- 
вотное... Обучение должно начинаться, как только ребенок 
начинает говорить». «Не опасайтесь перегрузить его ум: это 
будет содействовать его развитию и укреплению; это приучит 
его чаще применять ту. скрытую энергию, которой большинство 
людей совершенно не пользуется». 

Конечно все эти утверждения несколько меняют свой смысл 
вне надлежащего контекста, но все же в них заключается 
философия детского воспитания, идущая вразрез по крайней 
мере с двумя тезисами Руссо, который говорил: «Самое вазк- 
ное (в воспитании) — это не спешить». «Преждевременно вну- 
шаемая добродетель сеет будущий порок». 

Д. Стенли Холл (Ббащеу НаП) с таким же скептициз- 
мом полагает, что «всякое вторжение в свободу ребенка причи- 
няет вред и допустимо лишь в самых крайних случаях». По его 
мнению, преждевременное раскрытие резервуаров скрытой энер- 
тии влечет за собой опасность не столько для индивидуума, 
<колько для всей расы. Бернгем (Вигпват) с таким же кон- 
‘ерватизмом говорит, что наилучшей гарантией нормальной зре- 
Лости является нормальная незрелоеть. 

Будучи сами зрелыми и сохранив неполные и искаженные вос- 
поминания о детстве, которые мы к тому же стараемся ром 
лизировать, мы естественно знаем больше о зрелости, м . 
чезрелом состоянии. Что нормально. в, области м для 
интеллектуального развития, мы яенее ера ти 
Зрелых стадий, чем для незаконченных стадий незр рей 
“Юда есле жны были бы по крайней мере 
оеторо По вы лол о детском воспитании. Когда мы 
те в рвы наши мудретвования будут 

изучим свойства незрелости, 


их для Охраны де- 
днев- 


скорее. 
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иметь более прочное основание. Если же мы во имя воепит 
нарушаем законы незрелости, то мы ‘можем нарушить нормал 
ход самой зрелости. : 

Выеказывая эти соображения `о педагогическом зна 
преждевременного развития, мы отнюдь не имеем в Виду ка 
всех сторон умственной гигиены. Мы хотим лишь Указать на 
рискованноеть каких-либо заключений на основании современ. 
ного несовершенного знания предмета. Но из Этого вовее нь 
следует делать вывод, что преждевременное развитие является 
признаком нездоровья или ненормальности. Оно может быть 
столь же естественным и законным, 
среднее развитие, и быть лишь одним и 
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обыкновенно, и, как сообщают родные, с более отче = 
‹ е стливой инто- 
нацией. В октябре 1915 г., когда им было три года, они нач 
<, они начали 
обучаться французекому языку и менее чем Через год (в апреле 
год (в апрел 


1916 г.) уже читали по-английски, по-французски и на 
Мать очень много занималась ими и содействовала их развитию 
путем игр и забав, хотя они и не нуждались в помощи. В четы о 
года они различали части речи. К арифметике они приступили 
В шесть лет и менее чем через год.решали В уме задачи на 
дроби и проценты. В том же году они поступили в начальную 
школу на третью ступень, и в настоящее время (им девять 
лет) находятся на 7 ступени, т.е. в младшем классе средней 
школы. Они добродушны, привлекательны, живы, общительны и 
обладают большим чувством юмора. Они пользуются большим 
успехом у других детей. Они несут дежурства по классу, уче- 
ники которого на два-четыре года старше их; они отличаются 
большим вниманием и подчиняются дисциплине. Они говорят 
хорошо, но не педантически-отчетливо по-английски и совер- 
шенно бегло по-французски. Они прочли библию на итальян- 
ском языке и говорят немного по-итальянски; читали также на 
французском языке, а год тому назад приступили к изучению 
русского языка. Они играют в четыре руки на рояли, хотя. без 
особенного искусства. Они плавают, ездят ‚верхом, сочиняют 
стишки и читают часами. Школа не отнимает у них много вре- 
мени, они не увлечены ею и далеко не щепетильны в отноше- 
нии формы своих письменных работ. з 

При этом общем обзоре развития трудно установить какое-либо 
заметное различие между обеими сестрами. Они неразлучны. 
Они стоят совершенно наравне в своем ускоренном развитии. 

Таблица психотехнических измерений и график этих измере- 
ний ясно говорит нам о сравнительной одаренности обеих дево- 
чек. Мы в первый раз исследовали их в возрасте семи лет, когла 
У них коэфициент интеллекта был равен 180. Это исключительно 
высокий коэфициент. В то время они только что закончили 
дошкольный период своего’ развития. 

° Одной из наиболее ярких‘ подробн 
периода развития является преждевременное развитие речи. № 
<пособноеть в 1| месяцев произносить отчетливо и сознательно: 
«Я Вижу тебя, тетя» соответетвует восемнадпатимесячному 
Уровню в этой области поведения. Конечно нельзя установить 
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} коэфициент интеллекта на основании единичного признака, 
если бы решиться на это, то он более или менее соответеть. 
вал бы тому же коэфициенту, который у них был конетатиро. 
й ван в возрасте семи и восьми лет. 

Мы вновь исследовали этих детей в возрасте 11 лет и нашли 
те же данные умственной живости и ускоренного развития. Мы 
думаем, что они сохранят этот темп на протяжении всего периода 

? “развития и заключаем отсюда, что тот же темп ‘развития был 
им свойствен и до вступления в школу; по всей вероятности 
его. можно было обнаружить даже тотчас после рождения, 


ГЛАВА ХХУПГ. 
| ` ‚ ЗАПОЗДАНИЕ И ОТСТАЛОСТЬ, 


Эта проблема представляет прямую противоположность только 
что рассмотренной, В научном смысле вернее будет сказать, 
Что это только другая фаза основного вопроса развития. Согласно 
| закону экономии, в связи с нашим представлением об эволюции. 
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первым субъектом. Эти два случая взяты слог. Ват 
реальной ЖИЗНИ, ХОТЯ мы несколько завуалиров: я ы В -. 
нально, без ущерба для существа дела. Для уточнен) в 
дения мы ввели в недостающих стадиях третий случай. ма 
Оскара С., также побывавшего в нашей клинике 
с первыми. 

Читатель легко будет различать трех мальчиков, 
тит внимание, что их инициалы соответствуют их к 
классификации: ДЫ— соответствует дефективному 
Н— нормальному, а С — субнормальному. Термин «субнормаль- 
ный» отличается некоторой намеренной неопределенностью, так 
как мы хотим ассоциировать его с пограничными случаями между 
двумя степенями умственного развития. 

Центральным субъектом и исходной точкой нашего рассуж- 
дения будет Веньямин Д. Несколько извлечений из клинических 
записей могут послужить надлежащим введением. Нужно иметь, 
в виду, что Веньямин Д. был нам предъявлен в клинических, а 


не в научно-теоретических целях. Было произведено четыре 
последовательных исследования. 
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Запись 1. Ребенок был исследован в М консультации в возрасте 
шести месяцев. Его развитие в настоящее время не вполне соответствует 
трехмесячному уровню. Прогноз вдвойне неблагоприятен вследствие умствен- 
НОГ состояния его матери. Мы исследовали мать 4 ноября 1922 г., причем 
было найдено следующее: интеллект девушки соответствует 9\/› годам; коэфи- 
Циент интеллекта 60. Хотя она способна написать простое письмо и обнаружи- 
вает7некоторые способности в арифметике, она явно дефекти-на по общему 
Уровню интеллекта. Наш диагноз: слабоумие. Она способна к самостоятельному 
‘уществованию вне убежища лишь при очень благоприятных условиях среды и 
надзора. Ее умственные способности недостаточны для ведения домашнего хо- 
зяйства, иди для забот о ребенке. Ее ждут несомненно большие испытания, 
если она будет предоставлена самой себе. В интересах общества и ее соб- 
<твенных, ее следовало бы содержать в убежище. 

Запись 2. Ребенок был доставлен в нашу клинику для исследования 
в возрасте 9 месяцев, Мы уже видели его в возрасте шести ет 
‘казали некоторые подозрения насчет состояния его ИЕ за эй 
Нащи подозрения оправдались, потому что Д. в возрасте 


го положения 
<тоянии сидеть без посторонней помощи; не сохраняет нормального 


Г . п метам, а в 
толовы; не проявляет нормальных реакций ног; не тянется к пред й 


чного возраста. Это 
отнощении # не превышает четырехмеся’ 
о ов что в таком_ранн' м 
0 Ставляет месяцев, 


ельно н& пять 
запоздание приблизит если это составляет, как мы 


росте авалотея р ори ти. Едва дли можно ожидать 
предполагаем, конституциональную форму отсталости. 
18* 4 
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| чтобы он наверстал свою отсталость, и при этом ходе развития к десяти г). 
дам он будет отставать на целых четыре года. Наш диагноз: умственная Б- 

достаточность, с прогнозом, как у его матери. 
Запись 3. Веньямин Д. снова подвергнут исследованию в возрасте 
восемнадцати месяцев. Результат исследования подтвердил наш прежний диаг. 


а 


} 
} ноз. В смысле развития мальчик стоит на уровне девяти месяцев. Отсюда 
н следует, что он сделал некоторый прогресс с того времени, но этот успех имеет 
} 
\ 
у 
у 
ый 
|. 
А 
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Рис. 129. Диаграмма показывает относительный уровень развити 

я Давида Н. 
ес (кружки) и Веньямина Д. мн в 6, 9, 12, 18 
о и в 2 года. веньямин подвергался испытанию 5 раз, Оскар — 3 разв» 





вид —4 раза. 


абсолютное значение, & не относительное. Необходимо подвергнуть его но- 
| о и: следующей осенью, когда ему исполнится два года. 

апись 4. Веньямину исполнилось сегодня два года, и он явился для 
, своего пятого исследования. Замечательно, 


что при каждом новом исследова- 
нии он кажется более дефективным, г 


чем раньше. Но это ошибка, потому что- 


темп его развития остался тот же. Умственно он соответствует теперь одному 
тоду. 


+ > \ 


| у О 
Результат пяти последовательных осмотров графически изо- 
й бражен на рис. 129. Диаграмма показывает, что существует 


а 
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«определенное постоянство отношения меж 
умственным возрастами. 

Фотографии, приведенные на рис. 130—163, дают кон 
картину этого хода развития. Первый свимок относите 
расту девяти месяцев. В то время он был миловидным, улыбаю- 
‘щимея ребенком, очевидно вес, ма ласкового характера. В своем 
детском платьице он производил очень хорошее впечатление, 
'и его дефективность вовсе не бросалась в глаза. 

Эти изображения дают более наглядное представление о про- 

‘исшедших в мальчике изменениях в вышеописанных стадиях 
‘развития. 
- Рие, 130. Веньямин Д. в дорзальном положении. Хорошо за- 
уетна самостоятельная. подвижность указательного пальца» Он 
делает широкие нецелесообразные движения руками, когда ему 
показывают колокольчик, но не способен к определенным хра- 
‘тательным движениям. Эта реакция соответствует четырехмесяч- 
ному возрасту и указывает на начало координации между зре- 
нием и моторной областью. 

Рис. 131 изображает Д. в сидячем положении. Он следит 
глазами за красной галочкой, которую двигают перед ним в 
разных направлениях, но не делает хватательных движений. 

Эга реакция соответствует четырехмесячному уровню, хотя 
ему теперь уже девять месяцев. : 

Рис. 132 показывает, что он не делает хватательных ‘движе- 
ний, когда палочка помещена совершенно близко, в сфере его 
‘зрения и движения. 

Рис. 133 показывает, что он хватает палочку, если ее вло- 
жить ему в руку. 

Рие. 134 показывает недостаточность установочных реакций 
тела и головы. Он явно замечает эмалированную тарелку, но 
несмотря на ее размеры и блеск, не хватает ее. . 

Рис. 135. Когда его держат на коленях и приводят в сопри 

: за край тарелки и про- 
Е ЗЬЕрАОм столе ееатаЕ х ия составляла 
Изводит слабо ритмические движения. Эта ть 
максимум его достижений во время оон перед 

Рис. 136 изображает отсутствие реакц 
Ним шарик, 


Рис. 137 показывает, что 9 касаются поверхности 
Толкательную реакцию, когда его ноги 


ду хроно логическим И 





яЯяквз- 


н обнаруживает весьма слабую 
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стола. Рисунок ясно показывает неполчоту его вервно-мышеч. 
ного развития, если принять во внимание его возраст. Когдаеть 
взяли на руки, вялость, податливость и бесформенность еще 
усиливали впечатлёние отсталости. 

Три месяца спустя Веньямину Д. исполнился год. Картина 
меняется, и приведенный ряд изображений верно отражает эти 
изменения. Он теперь сильный, отзывчивый мальчик, и если 
только не знать, что ему исполнилея год, он вполне сошел бы 
за шестимесячного ребенка. Снимки говорят сами за себя, но 
мы добавим несколько замечаний. 

Рис. 138 показывает, как хорошо он теперь сидит. Он сохра- 
няет это положение при небольшой поддержке и может даже 
некоторое время сидеть один, если хорошо посадить его. Обратите 
внимание, как уверенно и энергично он хватает теперь палочку, 

_Рие. 139 показывает однако, что он падает из сидячего поло- 
жения, если его не держать или не подпереть чем-нибудь. 

Рис. 140 показывает, что он хватает эмалированную тарелку, 
которая раньше не оказывала на него действия. 

Рис. 141—143 показывают, как настойчиво он 
сующие его предметы, которые подносятся бл 
которые грозят отобрать у него: 

Рис. 


ь м “ еже ——-—— 
Бы ад мон ны 
Е НР я 


хватает интере- 
изко к нему, или 





чае ложка, которую он разгляды 
На рис. 149 и 150 он энерги 
На рис. 151 о 

кольчика. 


чно комкает бумагу, 


‘забавляясь. 
н проворно поворачивает голову на 


звук коло- 


Рис. 152 показывает его способность удерживать два кубика 
по одному в каждой руке, и очевидный интерес, инь 
к третьему кубику. Его уменье противо..олагать большой пале 
так же ясно представлено на рисунке. Он сейчас бросит в. 
кубик, чтобы взять третий, 
представить себе. 


Рие. 153. Выражение лица на этом изображени 
казывает жизненность и эмоциональную силу, 
приобрел за это время. 


и яено по- 
которые ребенок 


и. 








Дает из сидя 
Петь ЧФУ-НИЙ 
алированно 


ствня. 
ИВО ОН ТИ 
| блик к 


= 
- 
= 
=. 
> 
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В своей 5 и 
° Взятые воей совокупности, эти изображения производят 
очень благоприятное впечатление в смысле реактивности и при- 
способляемости этого ребенка. Сами по себе они производят 


впечатление полной нормальности, и наблюдатель склонен был 
бы считать ребенка вполне нормальным, если бы он не знал его 
календарного возраста. Не нужно забывать, что по данным раз- 


вития он соответствует шести месяцам, тсгда как на самом деле 
ему уже год. 





щие изменения, 


Рис. 154. Веньямин Д. уже сидит без посторонней поддержки. 
Рис. 155. Он не делает попыток становиться на ноги, хотя 
может кратковременно поддерживать себя, если его прислонить 
к стулу. Несовершенство его становочного контроля явственно 
р 
видно на снимке и служит общим указателем отсталости его 
У у 
нервно-мышечного развития. 

Рие. 156 показывает недостаток локомоторных реакций, если 
его положить ничком на пол. Оз не изгибается, не ползает, не 
перэдвигается. 

Рие. 157. Он замечает шарик, положенный на столе, и мо- 
жет поднять его, но и здесь он еще не достиг полностью девяти- 
месячного, уровня: он хватает всей рукой. Тем не менее эта 
реакция стоит выше шестимесячного уровня и может быть опи- 
‘ана как неполная реакция девятимесячного ребенка. : 

Рис. 158. Он усердно занимается бумагой, но неспособен раз- 
вернуть кубик. 

Рис. 159. Он еще стучит ложкой. 

Рис. 160 и 161 указывают, что он играет, перебирая паль- 
цами, с чашкой и кубиком. г. 

Рис 162 и 163 показывают, что его реакции на чашку и 

у й эти, и он сует 
кубик уже потеряли характер прежней наивности, ы 
енностью, которая говорит о про- 
то и другое в рот с такою увер ь 
Он делает глотательные движения, 
должительной тренировке. н де. ь бы обааноВ 
Когда чашка подносится к его рту, хотя ты 
16) отографий может произвести впе 
ие печатление исчезает, когда 
ление нормального развития, но это вие 


лнил ев. 
ось восемнадцать месящ 
мы вспомним, что ребенку исполнил 
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Быть может он кажется теперь менее нормальным, чем полгода 
назад, но это только кажущееся впечатление: Ребенок — тот Же 


з 


В тот же самый день, когда мы исследовали восемнадцати. 
месячного Веньямина Д., в клинику явилея того же возраста 
нормальный ребенок Давид Н., которого мы однажды уже свиде- 
тельствовали одновременно с Венъямином, когда им обоим было 
девять месяцев. В обоих случаях Давид представлял большой 
‚ контраст © Веньямином. В девять месяцев, когда Веньямин Д. 
был совершенно безучаетен в присутствии игрушек, Давид был 
° активен, оживлен, жизнерадостен и бесспорно нормален. Давид 
сидел без постороннёй помощи и сохранял прямое положение 
головы, тогда как У Веньямина она болталась во все стороны, 
несмотря на поддержку. Давид был наблюдателен, внимателен, 
хватал вещи с определенностью, умыслом и настойчивостью. Он 
доставал кубик, спрятанный под чашкой, он поднимал шарик 
пальцами. Он был эмоционально уравновешен и проявлял опре- 
деленные индивидуальные черты во всем своём поведении. 
Самое большее, что можно сказать о Веньямине, — это что он 


рушки, вкладывал геометрические 
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ОО «А. 





























произвольно А; по ражательно В. 


П 32. Разворачивает куб В.о: . 
П 18. Оознательная реакция на бу- 























СХЕМА РАЗВИТИЯ ИЕЛЬСКАЯ ПСИХИЧЕСКАЯ к ИНИКА 
| Время исследования: х 
Имя: Оскар (. Возраст: 12 мес. 
у 1 
= | 
Данные развития Оценка | Реакции и личные черты 
Д 15. Стоит с посторонней помощью 
С; без помощи А...... с Требуется значительная 
поддержка. 
Д 25 Делает  ступательные движе- 
см. ` ПО в ВОИ 
*Д 26. Ходит с посторонней помощью 
В; без помощи А......., а ЬНЖ 
Д 20. Ползает С; взбирается на 
и о С Движется слегка назад 
на гладком столе при по- 
ложении ничком. 
*Р 11. Говорит три слова С; четыре 
Я Го, с Только «папа». 
Л 41. Сознательно играет чашкой, 
ложкой, блюдцем С...... с О 
Л И. Играет кирпичиками В.... В Делает простые манипу- 
ляции, не составляя их 
вместе. 
П 23. Строит башию из двух кирпи- 
ы ; ВЕ Не обращает никакого 
р А 9... мы на образец, 
ни на показывание. 
*Д 35. Берет третий куб, не роняя з я 
: В С трудом берет, роня 
ООН В а. Е 
Я 31. Возхерживается от поднесения У ори" ег 
руки ко В. о ыы, Ван Е 
8) ит на чашку. 
П 31. Достает закрытый куб С .. $ т 
1 41. Кладет куб в чашку (играя) А : 
П 4). Кладог куб в чашку (по при- м ие С 
ВоВ О уе ен М 
П 41. Чашку или тарелку АН .. | А | 
*Д 40. Марает карандашом само- в Держит карандаш и чер- 


тит на бумаге ришь слу- 
чайно. 
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СХЕМА РАЗВИТИЯ ИЕЛЬСКАЯ ПСИХИЧЕСКАЯ КЛИНИК 


Время исследования: 


Имя: Оскар С. Возраст: 12 мес. 


о ооккИ ТТ 7 АИ 


Данные развития. Оценка 








№ 


Реакция и личные черты 











П 15. Подвэшенный предмет тянет 
ВЯ о Е а + с 





За веревку Вост я В 
П 16. Хватает веревку В..... В 
_П 52. Вырезная доска: круг А; по- 

ВОВЕ С ВЫ В 
Д 32. Берег шарик пальцами С... [8 

Подбирает дробь — кладет в бу- 

тылку (по приказу) °(подража- 

тельно), вынимает подражательно. 
П 21. Звонит в колокольчик (подра- 

Жательно) Ву зроь Па В 
П 22. Ударяет по пищалке А... . А 
П 21. Подражательно стучит лож- 

кой в чашке В...... сы В 
П 50. Экспериментальный ящик: па- 

лочку вставляет в отверстие В. . В 
Д 34. Предпочтительное употребле- 

ние одной руки В... в 
Л 43. Играет с изображением в зер- 

кале В ИН В 
1 31. Просит вещи со стола: ука- 

зывая А; называя А... о. А 
Р 20. Приспособляется к словам 0. 

Л 16. Удерживается от действия по 

приказанию В........ В 
Л 22. Контроль кишечника А Ее фа А. т 
Л 23. Контроль пузыря А ++ ЗА 
Л 35. Просится в Уборную А 3. № 
Л 2). Пытается надевать башмаки В В 
Л 21. Употребляет ложку А. 





Кочжет а в. 


Не комбинирует 
вещей. 


Но не сразу. 


Определенный интерес, 
пытается взять дробь. 


Интересуется краем 
ящика. 

Правой, но легко заме- 
няет левой. Не противится, 
если ее удерживают. 


Явно испытывает удо- 
вольствие. 


Начинает, 
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А Я | 283: 
ыы 
1 ь 
х А, Сравнительная таблица развития Давида Н. (9 мес.), Оскара @ 
(12 мес.) и Веньямина Д. (13 мес.) 
9-месячная схема 
ре ОЕ 
а Оценка } 
м, в Совпа- 
ыы Данные развития Давид Н. | Оскар С. | Зе&ьЯмин! денис 
< 9 мес. | 12 мес. ы * 
18 мес. 
— —— А 
Д 14. Сидит без посторонней 
ООН, Ух ри С ИТС с * 
Д 25. Делает ступательные дви 
‚а а НО В В В Ув 
"нирует Д 15. Стоит с посторонней по- 
И м ЗФ. > А А. А — 
83у. Д 25. Ходит с посторонней по- 
т Е А А А * 
Д 20. Ползает или передви- 
НЫЙ мт р. А А А к 
ить дробь ТАЙ. Стучит по столу (быстрое 
приспособление). ...... В В В * 
П 17. Исследовательские мали- В В Е 
пуляции с ложкой ...... СЯ 
Л АИ. Звенит ложкой С..... с с в % 
П 16. Хватает непосредственно св С я 
ложку С; веревку В..... с 
з С С с * 
П 30. Падающая ложка: ищет С #: ь Е 
Д 35. Держит два куба 0; бро- В 
сает, чтобы взять третий В; М А Е 
берет третий А.......- А 
Д 33. Воздерживается от подне- т В+ В+ — 
сения руки ко рту В ... 25 
П 33. Поднимает куб 0; берет од С С Я 
по, ВОВ 
Д 34. Манипуляции одной *ру- с С С т 
О сны. 
Л та Кладет куб в чашку (игрвя) | / 2 А а - 
П 40. Кладет куб в чашку (по д у. А+ к. 
приказанию) А... -.- д и аа 
Д 36. Вынимает куб из чашки А Е. 
Н 20. Подражательно помешивает 4 А -* ый 
ложкой в чашке А... ..- 
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| Оценка | р: 
























` =: 
' Совпа- 
Данные развития Давид Н | Оскар С. ай дение 
9 мес. | 12 мес. ее. | ж 
Д 40. Марает карандашом по- 
дражательн0о А+......| А- А+ ВЕ ох 
П 32. Разворачивает куб А+ .| А- А -- В | ох 
П 13. Целесообразная реакция 
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Д 32. Берет шарик С; пальца- 
р а ен а. В св тя 


П 15. Подвешенный предмет: хва- 
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Р 20. Приспособляется к сло- 

р о С — — ра 2 
Л 1'. Мамшет «до свидания» В |: 

говорит «до свидания» А -- . в- в в 











возрасте. Классифицируя детей по скорости развития или 
достигнутому уровню в данный момент, мы видим, что Оскар С. 
занимает промежуточное положение между Веньямином Ди 
Давидом Н. (рис. 164—194). 

Оскар С. был подвергнут исследованиям в 9, 12 и 18 меся- 
цев. В первом случае он обнаружил уровень развития 6 уесяцев, 
а во втором —9 месяцев ‘со знаком минус. Мы имеем. довольно 
полные фотографические снимки этого «улучшения». Две серии 
карточек составлены параллельно, так что можно сравнить его 
<обственные два возраста. Его уровень развития в девять месяцев 
соответствовал нормальному шестимесячному; уровень в 12 меся- 
цев — нормальным девяти. Он снят в тождественных положениях, 
и читатель может сам, сделать надлежащее сравнение. В трех 
случаях для сравнения мы привели также изображения Оскара С. 
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в возрасте 18 месяцев, когда он по своем 
вал нормальным 12 месяцам. 


р 
Оскар—очаровательный ребенок, и мы будем очень 


в прогнозе. Что мы не были несправедливы к нему, 


в возрасте 12 месяцев. К девятимесячному уровню, видно из 
симметричносети и совпадения его отрицательных реакций по 
схеме двенадцатимесячного уровня. Чтобы не быть слишком 
требовательными к нему, мы применили к нем 
уровня и получили почти сплошной отрицательный результат. 
Лишь в нескольких случаях он справился с задачей. Неудачные 
ответы показаны жирным шрифтом на прилагаемой таблице. 

На стр. 282 приводится сравнительная таблица развития Да- 
вида Н., Оскара С. и Веньямина Д., когда им было, соответ- 
ственно, 9, 12 и 18 месяцев. Их реакции — положительные и 
отрицательные — по схеме девятимесячного уровня почти одина- 
ковы. Неудачи отмечены жирным шрифтом. 

Можно сказать, что все три мальчика дают относительно хо- 
роший результат по этой схеме, но Давид не обнаруживает ни- 
какой отсталости, Оскар отетал на 3 месяца, а Веньямин — на 
9 месяцев. 

Скептики или чрезмерные оптимисты спросят: не может ли 
случиться, что Веньямин Д. и Оскар С. со временем наверстают 
упущенное? Но с таким же правом можно было бы спросить: не 
может ли случиться, что нынешнее вполне, нормальное" разнитие 
Давида Н. со временем ухудшится и станет ненормальным? Если 
Считать, что течение развития — каприз судьбы, то эти вопросы 
уместны. Но если течение развития следует известному закону, то. 
\ы должны заключить, что скорость развития, которую эти и 
проявляли до сих пор, показательна для скорости и для отноше 
"НИЙ развития, которые будут присущи всей поре их а В" 

Остается коснуться вскользь еще одного вопроса: н ы 

ет различную хроноло 
допустить, что у этих детей детство имеет р ок 
тическую продолжительность? На этот вопрос, оетом, показы- 
Дать точный ответ. Наблюдения над физическим ыы больше и 
Зают, что, вообще говоря, нормальные ме, дефектив- 
Дольше, чем дефективные. Согласно и. И Я 
ные дети высшего порядка имеют а дефективные субъекты 
тельный период физического роста, о чия в продолжительноств 
Низшего порядка, но временные разл 


У развития ю соответетво- 


ост ‚рожкны 
отнеся его. 


у схему этого 














Рис. 





130—137. Веньямин Д. в 9 месяцев. Рис. 138—149. Веньямин Д. в 12 боись 











Рис. 154—163. Веньямин Д. в#13 месяцев 
Римские цифры обозначают возраст. 


Рис, 150— 
Рн 
че, 164—170. Оскар С. в 9, 12 и 13 месяцев. 


153, Веньямин Д. в 12 месяцев. 








Е м ее 


2 







рн 


“ 
О 
А} -\ 
` 5} 
у 





1 

| Рис. 111—178. Оск С. 

к . Оскар С. в 9, 1 

› 12 и 18 месяцев. Рис. 179—190. Оск: и 

. Оскар С. в Эи 12 месяцев. 
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Рис. 191—194. Оскар С. в 9 и 12 месяцев. Рис. 195—198. Давид Н. в 9 месяцев. 














периодов дететва далеко не так велики, как различия в отно- 
шении психического развития. Поэтому с известным прибли- 
жением мы можем сказать, что длительность периода детства 
не будет особенно различной у всех трех детей. Но скорость 
развития в пределах этого периода роста будет различна, в силу Р.В 
глубоких различий в одаренности. Природе некуда торопиться : 
в случае Веньямина Д., потому что ему уготовлена меньшая 
сумма благ, чем его более счастливым сверстникам. Даже в воз- 
расте восемнадцати месяцев эта разница весьма ощутительни. 
Давид Н. не только взобралея выше, но и быстрее двигался. 


19 Уметвенное развитие ребенка. 
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‚оо и 
ДИАГНОСТИКА УМСТВЕННОГО РАЗВИТИЯ и 
НАБЛЮДЕНИЕ ЗА НИМ 














а как 








ГЛАВА ХХХ. 


- НОРМАТИВНАЯ И ВЕЛИНИЧЕСКАЯ 
ИсСИихология. 


Уровень развития — весьма, старое понятие. Оно восходит к 
такой древности и так ясно для здравого смысла, что мы дол- 
жны признать за ним известные права и относиться к нему с ува- 
жением. 

В библии сказано, что всякий злак сам из себя приносит 
свой плод: сначала стебель, затем колос и, наконец, полное зерно. 
Но и до эпохи писаных норм здравый человеческий смысл, 
вероятно, отличал разные стадии зрелости и у детей и у расте- 
ний. Весьма любопытно бывает слышать, как иной раз совер- 
шенно необразованная мать, которая никогда не слыхала о Бинэ 
и 0б умственных возрастах, предупреждает диагноз метким заме- 
чанием о дефективном ребенке: «Да ведь он еще совсем младе- 
нец!» или «Ведь он точно двухлетний ребенок!» 

Нравы, традиции, религиозные обряды, обычное право и пи- 
‹аный закон сплошь и рядом определяют права и обязанности 
в зависимости ог возраста. Эти определения покоятся на основ- 
ном признаке зрелости развития, и было бы весьма поучи- 
тельной задачей критически проследить, каким образом фактор 
возраста отражался в человеческих учреждениях. га 

Несколько времени тому назад, просматривая кож я на. 
судебных решений по вопросам уголовной а тему об 

ткнулея на очень интересное и четкое И судьи 
Умственном возрасте. Это было а обИВаНИИ Гаррисона 
Д. Сеймура во время разбора дела по 
Ричардеа. Я приведу ан на неспособности со- 

Какую степень умственно 


е- 
Е СКОЛЬКО ОНО Д 
<Тавляет слабоумие (Яешепиа) и т уголовно на- 
Тает субъекта неответственным 


Казуеное деяние? 
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Подсудимый обвинялся в поджоге амбара, и дело Разбира, 
лось в 1873 г. перед судом присяжных под председательство, 
судьи Д. Сеймура. 2 

Защита была построена на том, что подсудимый не обдада, 
достаточным умственным развитием, чтобы отвечать за соверщен. 
ное деяние. Напутствие судьи присяжным было следующих: 

‘«Факт совершения поджога подсудимым вы найдете, по всей 
вероятности, вполне установленным многочисленными доказатель- 
ствами. Главное ваше внимание обращали на вопрос, был ли этот 
акт совершен со злым умыслом; это, в свою очередь, зависит от 
другого вопроса, а именно, обладал ли подсудимый достаточными 
умственными способностями, чтобы мы могли приписывать еуу 
этот злой умысел? 

«Что он посвоему интеллекту значительно ниже нормального 
уровня, это для нас всех очевидно. Это подтверждается прежде 
всего его наружностью и общим видом. 

«О том же свидетельствует и его необыкновенное поведение 
во время пожара. Когда пламя стало пробиваться наружу, он 
выполз из-под горящего амбара на четвереньках, не имея на себе 
ничего, кроме рубахи и штанов. Погода была крайне холод- 
ная. Он оставался в таком одеянии около получаса, тупо глядя 
на огонь, пока его не увели в дом. Все это имело место среди 
бела дня... . . 

<Его нельзя назвать идиотом, и он не имеет вида помешан- 
ного. Он страдает скорее недостатком ума, чем расстройством 


его’ или бредовыми идеями, и вопрос заключается в том, дает ли 
нам этот недостаток ума право 


«Это побуждает меня сослаться 


на правило, усвоенное выда- 
ющимся английским судьей, лордом 


Гейлем. Он рассуждал, 








ЭИНОВ Пра 
ЫЯ Ну 
НФ ПИРЫ 
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что так как дети, недостигшие 14 лет, безусловно 
невменяемыми, то и недоразвитые субъекты не доля:н 
вменяемыми, если они по своему интеллекту не дости 
обыкновенного подростка этого возраста. 

«Если мы примем такой критерий, то подсудимый, согласно 
имеющимся доказательствам, подлежит оправданию. Главный сви- 
детель со стороны обвинения утверждал, что он по своему уму 
стоит ниже десятилетнего ребенка, а несколько весьма интелли- 
тентных свидетелей со стороны защиты удостоверили, что они 
знают много шестилетних ребят, которые по своему рассудку 
стоят выше подсудимого. 

«Я склонен рекомендовать вашему вниманию правило судьи 
Гейля, но не без оговорок, о которых считаю нужным вам 
сказать. 

«Во-первых, этот способ, как и все другие мне известные, от- 
нюдь не может считалься совершенным. Вероятно, не найдется 
двух человек, которые имели бы одинаковое представление об 
уме четырнадцатилетних детей. Но помимо того, здесь имеется 
еще то затруднение, что нельзя проводить детальное сравнение 
между здоровым, уравновешенным, хотя еще не зрелым умом 
ребенка и нездоровым, ненормальным, уродливым интеллектом 
взрослого слабоумного. Сравнение не может итти далее самых 
общих сопоставлений между их представлениями о. добре и зле, 
о последствиях и результатах. 

«Еще одно соображение, которое также необходимо иметь 
в виду, заключается в том, что хотя в наше время лица моложе 
четырнадцати лет редко подвергаются уголовкому преследованию, 
тем не менее, по нашему закону, дети меязду семью и четыр- 
надцатью годами могут быть объектами наказания, если они по 
своему интеллекту могут сознательно совершать преступления. 
Поэтому, применяя правило судьи Гейля, мы должны брать 
за мерило не такого ребенка, который располагал особенно сча- 
етливыми условиями воспитания, а обыкновенного ребенка, из 
скромной среды и самого ординарного воспитания. ; 

«И после всего этого, господа присяжные, вы видите, что я не 
могу дать вам никакого определенного мерила для и 
0б умственных способностях подсудимого. Все надо леч 
вашем слу. Вы спросите себя, имеет ли в 

У здравому смыслу оследствий 
мый такое познание добра и зла, такое ВоииНИЕ т 


признаются 
ы считаться 
гают уровня 
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и результатов своего деяния, чтобы быть надлежащим объект 
наказания. Почти все свидетели высказывали <вои суждения о 
этому поводу. Но значение этих суждений зависит от тех Фактов. 
которые имелиеь свидетелями в виду. Вы имеете то преимущество, 
что можете сравнить между собою все сообщенные Здесь факты 
относительно умственного состояния подсудимого. Вы внимательно 
рассмотрите эти факты. История жизни подсудимого также имеет 
свое значение. С самых ранних лет он находилея в убежищах 
ДлЯ бесприютных детей; он всегда находился под.влиянием при- 
нуждения. В самых простых случаях жизни он подчинялся чу- 
жой воле. Очевидно, ему крайне редко приходилось руководетво- 
ваться собственным свободным выбором и суждением. И когда 
он был предоставлен самому себе, он, повидимому, всегда посту- 
пал без веякого предвидения, под давлением непосредственных 
нужд и импульсов. 


он Взял готовую идею, 
конодательством), и уто 


ен был бы примириться со «здравым 


ометрия еще не достигла той степени 
совершенства, ь той широты применения, чтобы ею можно было 
руководиться безоговорочно. 


Если бы психометр 
и коэфициенты интеллекта 
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Г заботитыя | 
гобы ‘он нем 
оих ближних, 
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`автоматически. Есть, например, 
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греблениям, то всякие ограничения были 
численные показатели фактически вошли 
ство и легли в основу административной 
признания и призрения слабоумных. По этой причине я считаю 
нелишним подчеркнуть, что существует большая разница между 
психическим измерением и психическим диагнозом 1). 

Мало есть диагностических методов, ко 


бы излишни. Но эти 


в наше законодатель- 
практики касательно 


торые бы действовали 
анализы крови и кардиаграммы, 
которые дают вемодленное и точное определение болезни, но 
и в медицинской диагностике существует правило, что должны 
быть взвешены и истолкованы все клинические данные в сово- 
купности. Даже в ‘области сифилидологии, где к услугам врача 
есть такой тонкий метод, как реакция Вассермана, заключе- 
ние врача иногда не только видоизменяет, но и совершенно 
‘опровергает эту пробу. Если так бывает при соматических диа- 
тнозах, то это должно быть справедливо и для психической 
диагностики. А. при современном уровне психометрической техники 
это должно быть вдвойне справедливо. 

По всем этим причинам мы должны строго различать между 
‘собою психометрическое и клиническое исследования. Клиническая 
психология — это вид прикладной психологии, которая пытается 
путем измерения, анализа и наблюдения сделать правильное 
‘определение умственной структуры субъекта. Ее цель — истолко- 
вать человеческое поведение и определить его границы и воз- 


——=— 


1) Я могу привести один пример, который встретился мне недавно и ко- 
торый хорошо иллюстрирует все трудности и невыгоды точных кН 
коэфициентов для распределения испытуемых по специальным классам, т зн 
„дениям и т. п. Две необеспеченные девочки-сестры были иг т 
Мотрическую клинику для исследования; одна получила А а к а 
тая 70. Предположить, что разница в одну единицу р ее д 
ствительных различиях между ними, было бы, конечно, & кр Е 
р ес и воэфициентом 
отвенный уровень, слодовало признать, что девочка соблюдении правил того 
была более одаренной. Тем не менее при точном а 
Учреждения для необеспеченных детей, которое ыы о 
10м 69 не могла быть принята, тогда как ее сестр 


естер, это различие 
было разлучать © 
® говоря уже о том, что невозможно ь ческие коэфициенты не имеют 


три 
было совершенно нелепо. Вот почему психометр их в основу каких-либо адми- 
ТАКОГО диагностического значения, чТОбы класть 


“истраливных мероприятий. 
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можности в -таких практических вопросах, которые требуку 
ответственного диагноза и известной степени предсказания, 

Как только в психологической процедуре выдвигается эде- 
мент ответственной диагностики, психическое измерение, как 
таковое, отступает на второй план. Психометрия дает только 
отправные точки для анализа или намечает канву для составле- 
ния картины. Клинический или диагностический методы требуют 
не только точного измерения, но и творческого истолкования, 
Вот почему компетентный психолог-клиницист должен накопить 
из первых рук большое количество опытного материала в отно- 
шении как средних, так и исключительных объектов. Он должен 
построить из этого опыта рабочие идеи, которыми он мог бы 
манипулировать в каждом случае‘и в каждой его частности. 
В случаях, требующих диференциального диагноза, он может 
анализировать только тогда, когда у него есть жизненные об- 
разцы для применения к данному случаю в целях сравнения. 
Эти жизненные сравнительные образцы не могут быть составле- 
ны из измерений разных случаев, а должны быть конечным 
продуктом накопленного им опыта. 

Пеихоклиническая диагностика нуждается в ‘еравнительном 
нормативном методе. Термин «нормативный» в данном случае 
обозначает тот тип психологии, который систематически выраба- 
тывает объективные стандарты и описательные формулировки 
для сравнительной оценки умственных способностей и возмож- 
ностей. Клиническая пеихология может быть определена ‚как 
А 

‚ с ормативность и является чертою различия 


между клинической психологией и психиатрией. Этот термин 
также 

оттеняет различие между чисто психометрической про- 
цедурой и сравнительной 


мативная психология ет» диференциальной диагностикой. Нор- 

тремится быть объективной, систематиче- 
ской и логичной, но не ограничивается математически точными 
приемами. 

Статистическое уточнение и измерение никогда не могут 
быть излишни, но применение их на практике может быть пре- 
ждевременным. Это особенно верно по отношению к клинической 
психологии младёнческого возраста. 

В современной, еще не совсем зрелой, стадии прикладной психо- 
логии мы должны восполнять психометрическую процедуру б0- 








В целях бра 
Могут быть ое 
ны быть нее 
я В 3 
‚ в Данн © 
тематиченивй 














СХЕМЫ РАЗВИТИЯ 299 
лее широкой нормативной процедурой. Это в особе 
при изучении личности. Мы должны старательно н 
ные для выработки нормативных портретов 
открытий особенной важности, мы должны рисовать эти пор- 
треты на языке здравого смысла, избегая технических описа- 
ний реакций ребенка на обычные домашние и социальные жиз- 
ненные положения. Эти описательные формулировки развития 
личности необходимы для клинического исследования. Они необ- 
ходимы ДЛЯ клинициета-психолога детского возраста, потому что 
он не может дать правильной оценки умственного развития, 
если у него нет образцов, взятых из жизни. 


нности важно 
акоплять дан- 
личности. Впредь до 


ГЛАВА ХХХ. 
СХЕМЫ РАЗВИТИЯ. 


В настоящей главе собраны в последовательном порядке десять 
схем развития, которые могут составить диагноз хода 
развития. Среднее число признаков, включенных в каждую 
таблицу, составляет 35. Вее эти признаки подробно описаны 
в предыдущих отделах, трактующих о нормах и методике. Приз- 
наки расположены в порядке, который облегчает пользование ими. 
Каждый признак сопровождается соответетвенным алфавитным 
и численным обозначением для классификации. Кроме того про- 
тив каждого признака проставлена буквенная оценка, определя- 
ющая частоту наблюдения данного признака в группе норма- 
тивных детей соответственного возраста. А = обозначает частоту 
от 1 до 205], А от 20 до 50°/; В-Рот 50 до 659/;; В от 65 до. 
8591; С от 85 до 100°/. В общем, следовательно, В обозначает 


‚ средний или обычный признак; А указывает на преждевремен- 


иференци- 
ное развитие; С не имеет большого значения для дифер 


епо- 
`альной оценки, за исключением случаев отсталости. Общий 


0б применения таблиц будет указан подробнее в главе кн 

В число таблиц включена таблица для Аа СЕНА 
денца. Она не является строго ‘нормативной ыы вена 
обычная буквенная оценка опущена. При кое м 
приблизительные даты рождения, причем ры ее 6. 
“Н>— недели, а «м»— месяцы. Эта специальн: реа 
и НС авиа, наблю- 
моложе трех месяцев. Главная ее цель — 00. 
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запись в случаях отсталости, когда ребенок стоит зна. 
и блицы четырехмесячного возраста. 


та. 
чительно ниже уровня 
Во всех формулярах мы оставляем место не только для бук. 


венных оценок, но и сохраняем широкую графу для описатель- 
ных ветавок и примечаний, Эта графа должна постоянно прихе- 
няться не только’ для занесения индивидуальных черт, выра- 
жаемых прилагательными, но и для записи т деталей 
или эпизодов поведения. Вее записи или, по крайней мере, от- 
метки должны делаться во время или сейчас после лонЯНия, 
Никогда не следует этого откладывать. 
Нами принято за правило отмечать как положительные, так 
и отрицательные результаты. Отрицательные результаты указы- 
‘ваются окаймлением соответственной буквы кружком. Из типо- 
графских соображений, на примерах, приведенных на стр. 282— 
283, эти отрицательные результаты указаны жирным шрифтом. 
“Окончательная оценка каждого случая выводится по обозрении 
всех данных, в связи со сравнительными и объяенительными ма- 
териалами. Общая оценка уровня развития выражается в возра- 
стном мериле, с добавлением, в случае надобности, знаков плюса 
или минуса. «Низкий 9 месяцев» — обозначает низкий средний 


уровень. «Высокий 9 месяцев» — обозначает высокий средний 

ен и 9 месяцев» — замедленное или более низкое 
тие, 

й ие, «Выше 9 месяцев» — ускоренное или более высокое. 


о К этим голым обозначениям н 
ную ф 


вития детей изобилует теми же Е личий. Оценка умственного раз- 


) шибк 
профаны при оценке состояния мы Па 
мы 


` 








На от. 4. 
ЫМ Приб 
ПО Обозриа 
ГТеЛЬНЫНИ 
ется в 
знаковой 
КИЙ 9 
кий 6 
бодее 1 
лее в" 
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п л-с Оценка 
Приспосовительное Лично- | Умставн- 
поведение. социальное 


ного 
развития 
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Н 
Рис. 199, Карточка четырех последовательных о ое, 
Отсутствие известных умственных проявлений означено р го 
кой. На практике может быть от 
Каждой реакции. Эта форма может 
КОЙ складной карточки, причем задняя стор 
для пояснений и анализа. 


. 
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ДИАГН 


ОСТИКА УМСТВЕННОГО РАЗВИТИЯ И НАБЛЮДЕНИЕ ЗА низ 


Новорожденный младенец 


| | ДАННЫЕ РАЗВИТИЯ 


ДАННЫЕ РАЗВИТИЯ 











Да 


Дб 
а 
Де 
Дл 
Де 
Дж 





Когдь начал шевелиться 
(указать, з& сколько недель 
до рождения). 


Сон _ (указать, 


когда и 
сколько часов). ` 


Сужение и расширение зрач- 
ков (1 д.). . 

Реакции на раздражения 
вкуса, обоняния, осязания 
(1 д.). 

Мигает при прикосновении 
к ресницам (1 д.). 

Дыхательные рефлексы: ка- 
шель, чихание, зевота (1 д.). 


Поднимает голову при укла- 
дывании ничком (1 н.). 


Сжимает губы при прикос- 
новении (1 н.). 


Потягивается (1 н.). ^ 


Рефлекторное раздвигание 
пальцев ноги (2 ы. 

Плач: голод, боль, желание 
спаль, ощущение мокроты — 
р на руки (1 н.), слезы 

Н.). 


Вокализация: ‹«а> 
«И», «у» (3 м.). 


Слушает голос м ЗЫЕ 

(м), А 
Жесты отрицания, 

отсутствия предмета, боль. 
Улыбается (2 м.). 


(Г м), 


Улыбка привета (социаль 
ный стимул) (3 м.). оной 

Эмоциональные реакции ли- 
цевых мышц (1—2 м.). 


Мигает при звуке. 

Отворачивает или подни- 
мает голову при насильствен- 
ном удерживании; отворачи- 
вает голову от яркого света. 








5“ 
















Ощулью ищет при потере 
соска. 


Фиксирует предметы 


гла- 
зами (2 н.). 


Подносит руку ко рту (1 н.), 


Делает защитное движение 
рукою. 


Следит за  двигающимся 
источником света (1 м.). 


Задержка двигательных реф- 
лексов при тактильном раз- 
дражении (1 м.). 


Реакции узнавания 
(матери, бутылочки 
ит. д.) (1—2 м.). 


Специфические 
ловные рефлексы. 


ВС 
Бессознательная игра (паль- 
цами, руками). 


Вздрагивает при поднятии 
одеяла. 


Вздрагивает при громком 
звуке (1 н.). 


Успокаивается голосом 
1 н.). 


Успокаивается лаской 
1 м.). 


Успокаивается при взятии 
н& руки (2 н.). 


Привычки сна. 
Привычки еды. 
Реакция на купанье. 


Реакция на одевание и раз- 
девание. ! 
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Четырехмесячный уровень 


ДАННЫЕ РАЗВИТИЯ | 


| ДАННЫЕ РАЗВИТИ Я 

















ли 


ди 
дю 


д 
д 14 


д 12 
|420 
д 


Р10 
10 











Избирательное внимание к 
лицам В. 


Держит голову прямо С. 


Противится 
голову В. 


давлению на 


Удерживает спину отвесно С. 


Пытается сесть С; сидит с 
поддержкой А. 


Поднимает голову при укла- 
дывании ничком (С; грудь В. 


Реакция ползания С; пере- 
ворачивается с бока на спи- 
ну С; со спины на живот А. 

Толкает ногами С. 

Вокализация В. 


Следит за движущимися 
людьми С; за блюдцем В. 


Мигает при звуке С; при 
звмахивании рукою В; при 
движении карандаша А --. 


Поворачивает голову’ на 
голос С; на звонок А. 





Хватает рукой край стола В. 
Смотрит на ложку В+. 
Тянется за ложкой А |. 
Смотрит на куб А. 


Хватает пальцами куб С; 
поднимает куб А -|-. 
Противится отнятию  па- 
лочки С. 


Частичное противостояние 
ольшого пальца С, полное А. 
















Подносит руку ко рту 0. 


Реакция на качающееся 
кольцо (С; смыкает руки, 
чтобы поймать его А. 


Реакция на наложение бу- 
маги на лицо 0; защитное 
движение рукою А. 


Подготовительное приспо- 
собление к движению В. 


Громко смеется В. 

Играет руками С; че- 
шет В; играет предметами 
Вв-. 


Подготовляется к кормле- 
нию С; узнает С. 









Радуется купанью С. 
Ф 


Толкается ногами в ван- 
не С; бьет руками по воде А. 


Музыка: слушает С; пере- | 
стает плакать А. 
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ААА 


Шестимесячный уровень 


ДАННЫЕ РАЗВИТИЯ 


. 


ДАННЫЕ РАЗВИТИЯ 

















Держит голову прямо С. 


Сидит при легкой поддержке 
В-; без поддержки А + - 


Переворачивается со спины 
на живот В. 


Ползает или передвигается 
А-: 


Делает поступательные дви- 
жения А. 


Различает знакомых от не- 
знакомых В. 


Хватает рукой край стола С. 
Ударяет по столу В. 


Манипулирует с ложкой, 
чашкой, блюдцем В; исследо- 


] вательские движения А. 


Стучит ложкой В. 
Достает ложку В. 


Задерживает движение го- 
ловы и второй руки А; мани- 
пулирует одной рукой А. 


Мигает при движении ка- 
раздаша В. 


Поворачивает голову на 
звонок В. 


Смотрит на куб С; смотрит 
на шарик В -- 


Хватает шарик всей ру- 
кой А; берет «пальцами ты 
Берет куб В. 


Поднимает перевернутую 
чашку В; достает д кы 


Падение предметов: сознает 
В; смотрит на них А. 


Держит два куба В; роняет 
один, чтобы взять третий В +. 


Выпускает предметы: _ бро- 
сает нё пол А; опускает в 
чашку (подражательно) А +. 





П 15 


ДЗ! 
п 13 
113 


ли 
140 


141 
д 23 


л41 
Л 42 


Л 30 


ВТУ 





= 


Качающееся кольцо: смы- 
кает руки С; хватает В; над 
головой В -; настойчиво тя- 
нется А. 


Преимущественная работа 
одной руки А-. 


Бумага: комкает В; целесо- 
образная реакция А. 


Реакция на изображение в 
зеркале А. 


Узнает людей В. 

Радуется, когда с ним игра- 
ют В+. 

Играет предметами С. 

Плещется в ванне В. 


Бросает предметы, 
чтобы слышать шум А. 


Реакция на музыку: 
перестает плакать В; вор- 
кует А; улыбается, смеется 
в-. 


Берет бутылку в рот и 
изо рта А. 


Говорит «мама», «дядя» или 
тому подобные слова А -|. 





И ОНИ 


я фа 
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Девялпимесячных уровень 


—Пы 


ДАННЫЕ РАЗВИТИЯ | 
| 











Сидит без посторонней по- п» 
мощи С. 


| 
Делает ступательные дви- | Д 40 
жения В. | 


Стоит с посторонней по-|П 39 
мощью А. 














| п 13 
Ходит с посторонней по- | 
мощью А, 
д 32 
Ползает или передвигает- 
ся А. 
П 15 
Ударяет по столу (быстрое 
Играет ее приспособление) В. 
Плещетавши |П17| Манипуляции с ложкой и 
› | прочее В. 1021 
Бросает | 
тобысаышии 141 Звенит ложкой С. | Л 13 
Реакция! Г. Ц 16 Отчетливо достает ложку С; 
ерестает р веревку В. |РЮ| 


тет А; Рыба > , 
) 130 Упавшая ложка: ищет ее С. 


(35| Держит два кубика С; ‚ро- 
пяет, чтобы взять третий В; 





в берет третий А. Р 20 
торт © | 
да обв" Д 33| Удорживается от поднесе- | Л 14 
ом" ния руки ко рту В. 


ИП 31| Поднимает опрокинутую ча- 


шку С; достает куб А. Л 49 
34| Манипулирует одной ру- 
кой С. } . 
130 
142 | Кладот куб в чашку (игра- || ь 
ет) А-. 142 


П 40| Клодот куб в чашку (по 
приказанию) Л -{- . 


д 36 Выбрасывает куб из 
чашки (по ражательно) А. 











Звенит ложкой в чашке (по- 
дражательно) А. 


Пишет каракули (подража 
тельно) А+, 





Разворачивает куб Д +. 


Целесообразная ре- 
акция с бумагой В. 


Достает шарик С; берет его 
пальцами В. 


Качающееся кольцо: хва- 
тает над гол вой (С; тянет 
вниз В; смотрит на шнурок А; 
настойчиво тязется В. 


Звонит в звонок А. 


Реакция на изображение в 
зеркале В --; играет А. . 


Слова «мама», «дядя» или 
им подобные В. 


Еще одно слово А; еще два, 
слова А -. 


Реакция на слова В-. 


Кивает при слове «до сви- 
дания». В; говорит «до свида- 
ния» А. . 


Радуется, когда с ним игра- 
ют С; сам играет «ку-ку», 
«ладошки» В-. 

Берет бутылку в рот. 


Реакция на музыку: тан- 
цует В; воркует В+. 





т. .--ж—ж—--^4> 
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ЗА Ниу 


Двенадцатимесячный уровень 


ДАННЫЕ РАЗВИТИЯ 





ДАННЫЕ РАЗВИТИЯ 





дь 
д 5 
Д 26 
хх 
РП 


ТА 


* 
Стоит с чужою помощью С; 
самостоятельно А. 


‘Делает ступательные дви- 
жевия С. 


Ходит с чужою помощью В; 
самостоятельно А. 


Может ползать С; 
раться наверх В+. - 


взби- 


Говорит три слова С; че- 


тыре В; пять Ач. 


Играет сознательно чашкой, 
ложкой, блюдцем С. 


Играет вирпичиками В. 


Строит башню из двух пред- 
метов В --; из трех А, 


Берет третий кубик, не ро-_ 


няя остальных В. 
Удерживается от поднесе- 
ния руки ко рту В. 
Достает прикрытый кубик С. 
Кладет кубик в чашку (иг- 
рает) А. 


Кладет кубик в чашку (по 
приказанию) С. 


Кладет кубик в ящик, чашку 
ив блюдце (по приказанию) 


Чертит самопроизвольно 3; 
подражательно ВБ. 


Разворачивает кубик В +. 
Целесооб 
бумагой (. 


Качающий ся 
мет: тявет вниз С; пол 
шнурком В. 


разная реакция с 


пред- 
ьзуется 


Достает шнурок В. 


Экспериментальный ящик: 


круг А; исполняет показан- 
ное В. 





Достает шарик, 


берет ег 
двумя пальцами (. о $ 











занию 


Е 

Подбирает дробь: кладет в 
бутылку (по приказанию), 
же подражательно; ВЫНИМает 
(подражательно). 
















Звонит в звонок (подража- 
тельно) В. 


Ударяет по резиновой пи- 
щалке А. 


Стучит ложечкой в чашке 
(подражательно) В. 


Экспериментальный — ящик: 
вкладывает палочку в отвер- 
стие В. 








‚ Преимущественное употреб- 
ление одной руки В. 


Играет с изображевием в 
зеркале В. 


Кивает «до свидания> В; 

говорит «до свидания» ИЛИ 
Г 

«здравствуй» В+. 


Играет в «куку» или «ла- 
дошки» С. 


Просит предметы, стоящие 
на столе: указывая А; назы- 
вая их А -|-. 


Реакция на слова С. 
Воздерживается по прика- 
В. 


Контроль дефекации А. 
Контроль  мочеиспускавия 
А+. 


Просится в уборную А+. 
Пытается надеть башмаки В. 
Употребляет ложку А. 


Реакция на музыку: вока- 
лизация В. 
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нь 


ДАННЫЕ РЗ 























Ходит самостоятельно С. 
Взбирается по лестнице С. 


Взбирается на стул, чтобы 
досталь предмет А. 


Говорит пять или 
слов В. 


шесть 


Просит предметы, стоящие 
на столе С; словами А. 


Два или более слов вместе 


А-. 
Играет чашкой и кубиками В. 


Кирпичики: строит башню 
из трех С; из четырех А. 


Строит по образцу В; строит 
мост А--. 


Берет четвертый кубик В. 


Кладет кубик в чашку, на 
блюдце В; в ящик А. 


Доска с гнездами: круг В; 
после показа В; треугольник 
А-; после показа Л; под- 
бирает круг А. 


Подбирает дробь: кладет в 
бутылку (по приказанию) (по- 
дражалтельно); удаляет шарик 
из бутылки (подражательно). 


А+. 
Чертих на бумате самопро- 
извольнб Б; подражательно В. 


Чертиг штрих  подража- 
тельно В; различает штрихи А. 


Чертит подражалельно вер- 
тикальную линию А; горизон- 
тальную А -- 

Экспериментальный 
| четырехугольник А. 


Ударяет по пищалке подра- 
жательно В. 


Бросает шар в ящик В: 


ящик: 





Складывает бумагу один раз 





Л: 














ВИТИЯ 
А $ 
Картины: указываот на, 
1 предмет или > А; больше — 
А-. 
Называет одну картинку А; 
две А-. м: 
| 


Рисунок 1: 


называет один 
предмет А-. 


Называет 
дии А+. 


Показывает одну часть те- 
ла В; две или более А, 


Повторяет 
щей А. 


часы на 4 ста- 


название ве- 


Говорит: ‹здравствуй», «спа- 
сибо» В. 


Привычно подавляет неко- 
торые акты В. 


Рассматривает картинки 
в-. 

Слушает рассказы с ‘кар- 
тинками Л, 

Считает до двух или трех 
А--; знает пекоторые буквы 
А-. 

Контролирует отправления 
кишечника В; просится в убор- 
ную А. 

Контролирует отправления 
мочевого пузыря А. 

Выполняет простые поруче- 
ния В-+- 

Надевает башмаки А |. 

Хорошо управляется с лож- |. 
кой В. 
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Двужлетний уровень 





ДАННЫЕ РАЗВИТИЯ 


ДАННЫЕ РАЗВИТИЯ 




















Произносит фразы В. 


Употребляет местоиме- 
ния, прошедшее врем я, 
множ. число А --. 







Рассказывает о пережива- 
-| ниях В. 

Просит вещи со стола, на- 
зывая их В. 


Играет кирпичиками. 


Строит башню из четырех 
кирпичиков В; больше В -|-. 


Строит мост А. 


Кладет кубик в чашку, блюд- 
це, ящик В. 


Числа: отличает один от 
двух А. 
$ : 
Доска с гнездами: ставит 
на место в течение минуты В; 
без ошибок А. 


Подбирает после переста- 


новки: в течение минуты В. 
без ошибок А -|. нА 


Дробь в бутылке: (по 


приказанию) удаляет (подра- 
жательно). 
‘ 


Складывает бумагу 


один раз В; поперек А -[. 


Рисование: с Исовы- 
вает круг АР и 

Чертит (потражалтельно) 
вертикальную линию В; гори-х 


зонтальную А; круг’ВУ. 
крест А+. ° м +; 


Рисунки: указыва 


ет от пяти 
до семи В; больше 


В+. 








Р12 











Называет пять 
В; девять А-. 





картинок 






Называет. пять 
предметов В. 


знакомых 








Называет часы: на ИП ста- 
дни А+ у;на Ш А; на [У В. 






Называет имя В; 
имя А; пол А. 


полное 





Предлоги: два В; три В -+; 
четыре А-. 







Употребляет названия цве- 
тов А; называет один цвет 
А+. 








`Драматизирует 


подража- 
тельно В. 





Слушает рассказы с 
картинками В 









` Выказываот привязанностьВ. 







Контролирует отправления 
кишечника С. 







Контролирует отправления 
пузьря В. 






Надевает башмаки А, 






Хорошо управляется с лож- 
кой С. 







Просит спеть песню, назы- 
вая ее В. 




















чаек 
Щ Г. Ц, 


ый 


а р 
, В & 


мы 


т НАЗВА 
Ват ОД 


| 
тт 


р Ро 
И В 

я 
изя” 


ий 
и и 


} 
г рай 

| 
\ | 
ий 


й 
88 


я 
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Трехлетний уровень 


| ДАННЫЕ РАЗВИТИЯ | | 


ДАННЫЕ РАЗВИТИЯ 











Р 14 
РТ 


П 23 


п 24 


127 


Произносит фразы (. 

Употребляет место- 
имения, прошедшее 
время, множествен- 
ное число В. 

Играет кирпичиками. 


Строит башню более чем 
из четырех кирпичиков В. 


Мост В. 


Складыгает бумагу два раза 
В-Р; по диагонали А. 


Рисует: копирует круг В; 
крест А. 


Подражат льно: вертикаль- 
ную линию С; горизонтальную 
В; круг С; крест В. 

Чертит ромб А. 


Составляет картинку Т В; 
подгоняет В-{. 


Составляет картинку П А; 
подгоняет А --. 


Извлекает мяч из ящика В. 


Дополняет неполные фигу- 
ры: 2 из 5 А. 


Прикладывает карту ровно В. 


Называет часы на третьей 
карте В; на второй В- . 


Картинки: называет 7—ЭВ. 


Называет три предмета на 
картинке С; четыре А. 


Одно или два описательных 
слова А+. 


Р 22 


Л 45 


Л 44 
Л 20 





Различает линии В. 


Подбирает 4 формы к 10 В: 
семь А. . 


Делает эстетическое срав- 
нение А. 


Называет 
два А. 


один цвет В: 


В 


Отличает вес А. 


Сосчитывает четыре моне- 
ты А. 


Различает мужчин и женщин 
Повторяет шесть слогов С. 
Предлоги: три В; четыре А. 
Исполняет три приказания А. 


Знает несколько букв или 
стишков А. 


Играет: изображает кого- 
нибудь В. 


Любит сказки В. 
Надевает башмаки В -|- . 


Исполняет простые поруче- 
ния (вне дома) А. 


Переходит через улицу один 
В+. ' 


Умеет обращяться с хруп- 
кими предметами В. 


Складывает игрушки В. 


Узнает любимую мелодию В. 





маи» 
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Четырежлетний уровень 


ДАННЫЕ РАЗВИТИЯ 






ДАННЫЕ РАЗВИТИЯ 




















П 25| Строит ворота по образцу А. 


ВБ Строит ворота подража- 
тельно В--. 


п Кладет два кубика в чашку 
В; три В+. 


П 58| Постройка из четырех кир- 
пичиков В. 


П 26| Строит лестницу по памяти 
А-. 


д4 Координация движений (тест 
< рыбкой) В. 


п2 Складываот бумажку по ди- 
агонали В, 


Д 48| Рисует: круг С; крест В; 
квадрат А; треугольник А. 
Д 46| Обводит ромб В; крест В -Р. 


Л 46| Рисует человека (голову, 
ноги) А. 





П 66| Узнает неоконченный ри- 
сунок человека В. 


п 67 Дорисовывает три части В; 
пять А, 


п 65 Составление ромба. 


П 61| Окладывает разрезную кар- 

тинку В. 

5 Подбирает семь фигур В. 

П 63| Накладывает две фигуры В; 

три В --; четыре А. 

П 68 Называет недостающие ча- 

сти А. . 

П 70| Считает до а В +; ло10А; 

г до 13 А+. Е 

П 73 Решает задачи: одну А; две 
или три А--. 

П 72 Рисует один мыльный 

зырь С; два А; три А-. 

Р 23 Понимает значение четырех 


пу- 


П 56 


37 
Р 44 


Р 43 
Р 32 


П 43 





П 44 


П 45 







——— 





Выбираст 2 из трех смеш- 
ных картинок В. 










Противится внушению В. 









Повторяет четыре цифры В; 
пять А 












Повторяет 12 слогов В. 








Употребляет одно описа- 
тельное слово или больше В. 










Понимает‘ два из трех во- 
просов В. 







Понимает ‚вопрос: 0 потере 
А; об улице А. 









Понимает два из шести во- 
просов А +. 












предлогов В -|-- 





П 55 Различает тяжести В. 






Исполняет три приказания 
В+. 








Называет два цвета В+; 
четыре А. 








Делает эстетическое сравне- 
ние А. 









Определяет предметы по 
употреблению А. - 


Различает правую и левую 
сторону А-. 


Называет монеты А +. 










Знает, что деньги употреб- 
лаются для покупки С. 


Употребляет конструктивно 
строительный материал Вил. 

Недетбкое произношение А. 

Исполняет простые поруче- 
ния (вне дома) В. 


Драматизирует 
тивно С. 


Умывается сам В. 
Застегивает пуговицы В. 

















конструк- 











Зашнуровывает сам ботинки 
Е 








Употребляет нож В--. 
Чистит зубы В. 







` Вопрос: 
У 


_ДВ8 ИЗ пежть 


` три приди 


два в" 


етичесиие ра 
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Пятилетиниив Уровень 


ДАННЫЕ РАЗВИТИЯ 


| 


ДАННЫЕ РАЗВИТИЯ 











П 25 
П 26 





Строит ворота В. 


Строит лестницу по памяли 
НЕ 


Координация движений (тест 
с рыбкой); четыре пробы В +; 
три В. 


Складывает бумагу по ди- 
аронали С. 


Срисовывает квадрат С; 
треугольник В; диагональ В; 
шестиугольник А. 


Обводит крест, координируя 
движения С. 


Решает задачу с лабирин- 
том В. 


Накладывает три фигуры С; 


четыре-пять В; шесть В +; 
семь А; восемь А |. 


- Драматизирующее рисова- 
ние В. 
Истолковывает смешное В. 


Противится внушению 
4 раза А; три раза В. 


Знание слов по словарю 
8—8 6:8 — 12% , 


Повторяет четыре цифры В; 
пять А, 


Сравнивает тяжести В. 
Называет четыре цвета В. 


Делает остетическое сра- 
‚внение В. 


Определяет предметы по упо- 
треблению В. 





П 65 
153 
Л 51 


П 68 









Дополняет прямоугольник В. 






Называет возраст В. 





Различает правую и левую 
стороны В --, 









Называет недостающие ча- 
сти В-. 






Считает десять монет В -; 
13 А. 






Понимает шесть вопросов 


ВЕ 


Называег четыре монеты А. 












Различает 


утро, день, ве- 
чер В-. 






число пальцев 





Называет 
А+. 






Описывает картинку А-|. 






Завязываот бант А. 





Указывает различия А. 






Срясовывает ромб черни- 
лами А+. ; 


Исполняеттриприказания В. 









Аккуратно укладываост вещи 
в ящике В. 








Умывается сам В. 






Недетское произношение В. 







Зашнуровывает ботинки В. 






Употребляет строительный 
материал по № 4 А; конструк- 
тивно В. 
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Во всех случаях, когда предполагается повторное исследова_ 
ние, результаты могут заноситься в ры форму последователь. 
ных записей, изображенную на рие. 199. Мы употребляем В ЭТО 
случае сложенную пополам карточку, причем на задней чистой 
стороне записываем вкратце наши выводы, данные советы и ть 
признаки, на которые желательно обратить а в дальней- 
шем. На рие. 199 изображена одна половина этой карточки, 3а- 
писи начинаются с нижнего прямоугольника. Данные развития 
указываются соответетвенными номерами, причем положитель- 
ные результаты обозначаются точками, а отрицательные — крести- 
ками. Могут быть еделаны отдельные оценки для каждой из че- 
тырех групп реакций поведения. 
Нужно заметить, что все схемы развития имеют почти одина- 
ковую длину и что данные достаточно разнообразны, чтобы об- 
разовать из каждой схемы подвижную скалу. В случае надоб- 
ности могут применяться емежные схемы. 
С клинической точки зрения, диагностика умственного раз- 
вития одинаково сложна на всех уровнях. Разумеется, нельзя. 
ожидать, чтобы для исследования четырехлетнего ребенка нам 
приходилось затрачивать в двенадцать раз больше времени, чем 
для исследования четырехмесячного младенца. Мы должны быть 
готовы, в случае надобности, потратить одинаковое количество 


времени и труда для того и для другого. Наша клиническая 
процедура, по существу, одинакова для всех возраетов. 


ГЛАВА ХХХЕ 


НОРМАТИВНЬГЕ СВОДКИ. 
Эти сводки 
характеризу 
до 6 лет. 
Признаки, 


сокращенные таблицы, 
развития от 4 месяцев 
марного исследования. 
слишком немногочисленны 
ртину, но тем не менее они 
ный абрис, удовлетворяющий 
практическим клиническим целям. (Они названы норматив- 
ы ы ел : 
ривнтации, ужить основными нормами для 
Для удобетва 
абевия а они следуют усвоенному нами под- 
ия на четыре рубрики: двигательную область. 

































зостика метании 
внях, Разуиети 
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речь, приспособительные реакции и лично-еоциальное поведе 
ние. Само собою разумеется, что в действительности не может 
быть такого обособления психических реакций, и личноеть пред- 
ставляет собою нераздельное целое. Но для НЕЕ 


исследования такое разделение весьма удобно. 

Нормативные сводки умышленно сделаны краткими. Но нужно 
помнить, что они тесно связаны между собою, и каждый уро- 
вень предполагает существование предшествовавшего. Норматив- 
ный трехлетний ребенок не только‘ отвечает всем тем данным 
поведения, которые приведены в соответствующей сводке, но он 
прошел уже через все предыдущие стадии. 

Для того чтобы эти голые перечни не производили ошибоч- 
‘ного впечатления простоты и. однообразия, мы ‘присоединили 
к каждой сводке перечень индивидуальных черт и отклонений. 
Эти специфические детали вдохнут жизнь в отвлеченные норма- 
тивные картины и дадут надлежащее представление о психоло- 
тической сложности и важности каждого возрастного уровня. 
Даже четырехмесячный ребенок может иметь свои индивидуаль- 
ные особенности и идиосинкразии. Почти каждому ребенку мо- 
`жет быть свойственна какая-либо особенная черта характера, 
какой-нибудь прием, привычка, сноровка, которые выражают его 
индивидуальность, а подчас могут служить симптомами дефекта, 
слабости или одаренности. Для дальнейшего развития ребенка 
‚некоторые из этих черт могут иметь важное значение с точки 
‚зрения умственной гигиены. 

Нормативные сводки, как таковые, имеют двоякое назначение. 
Прежде всего, они дают в сжатой табличной форме указания на 
‚различия между последовательными уровнями развития, в целях 
‘общей ориентации. Они дают таким образом исследователю ос- 
новные точки опоры при изучении данного случая. 

Во-вторых, можно надеяться, что они способны послужить 
‘надлежащей основой, па которой студент может выработаль 
клинические критерии для психологии детского возраста. Одна 
из причин, почему мы иногда не можем сделать надлежащего 
употребления из нашего опыта, заглючается в том, что мы не 
‘стараемся систематизировать его по основным узловым линиям. 

Что неспециалисты могут извлечь пользу из нормативных 
водок, недавно подтвердилось на примере небольшой тр 
‚Студентов, окончивших курс. Им демонстрировалась хорошо ры 








314 ДИАГНОСТИКА УМСТВЕННОГО РАЗВИТИЯ И НАБЛЮДЕНИЕ 





ЗА Ним 






танная, миловидная девочка. Никаких предварительных объяснь. 
ний г было дано. Я просто принее ребенка и, | посадив его |: 
себе на колени, позволил ему играть по своему желанию с чаш- 
кой и кубиком. Оценки, данные ребенку, колебались в пределах 
от двух месяцев до двух лет! Я не сомневаюсь, что некоторые 
из студентов «интуитивно» ‘оценили степень нормальности предета- 
вленной им девочки, на основании наблюдаемого поведения. 

Но суждение, основанное на нормативных данных, 










более 





Четыре меся 4. 
Двигательная облаеть. 
Предпочитает лежать на спине: 
Пытается приподняться, 
1 голову и плечи, 


Может переворачиваться 
на спину (или обратно). 






Приспособительные реакции 






Замечает крупные предметы. 
Иногда замечает ложку на столе. 
Хватается за край стола. 


поднимая 







с бока 







Держит голову прямо, 
сят на руках. 

Поднимает голову, 
дут ничком, 


> Когда ого но- 


когда его кла- 


Упирается ногами в пол, когда 
его держат. 
Речь. 
Воркует. 
Улыбается. 


Громко смеется. 
Издает некоторые звуки. 


Лично-социальное 
поведение. 


Обнаруживает избирательный инте- 
Рес к одушевленным предметам. 

Делает Установочные 
когда его подниматт. 

Чужие лица, новые сцены, одино- 


чество не производит особенного вие- 
чатления, у 


движения, 


Поворачиваот голову на голос. 
Играет руками. 


г @ 































съ 2 Двигательная область. 
В 
То ре, Предпочитает сидеть при поддержке. 
ь м ь Может перевернуться со спины на 
ет п № _ ливот (или обратно). 
Ведь ‘\  Ползуется руками, чтобы достать, 
АН ‚ схватить, сжать, звенеть, плескать. 

МЫ, 6 Противопоставляет большой пален, 
А бы о кома берет кубик, 
ВПолнь к. Е Речь. 
ге Мото У _Воркует, слыша музыку. 

0 _ Произносит много слогов, произвольно 

ата `ладавая звуки. : 
* На не ц. (8070 смеется под влиянием зритель- 
'днего ров ных и слуховых впечатлений. 
в. Различает выражение лиц окружающих. 

Ь Может о ; 


АКоВО зависят 
.В. 

|ВЛЯЮТ ДО 1 
)ни Могут 10. 
ориентации и 
в бу 


° Двигательная область. 


‘Сидит без посторонней помощи. 
Делает ступательные движения, когда 
ноги касаются пола. 
Может ползать или передвигаться. 
Противополагает большой палец, когду 
врет шарик. 2 

Речь. 
Говорит «мама», «дядя» ит. п. 
Обнаруживает некоторые простые 
еакции на слова. 


6 резкий Делает ритмические доижения при 
Вуках музыки, 
иредие ив 
жвУ 
стоя Двигательная область, 
Стоит с посторонней помощью. 
в во? И или передвигается без посто- 
ей помощи. 
6. (й . 
:% ий Ш _ ит © посторонней помощью. 
реле" р МОчтительно употребляет одну 
И м 
роди" ‚и Чертит п 
ые > . Одражалельно карандашом. 
т и : 
и, р 
о я ПОнимае р: 
) ори" ия ^ Простые словесные прика- 
) я 
0 
06 
ой 
‚ 
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Шесть месяцев. 


Приспособительные 
Замечает мелкие преди 
вроде кубика. 
Берет предметы со стола. 
Стучит ложкой. 
Хватает висящее кольцо. 
Проявляет внимание к окружают 
среде. 


Реакции. 


ты н 
ты на 


столе, 


{ой 


Лично-социальное 
поведение. 
Играет самостоятельно погремушкой. 
Узнает знакомые лица. 
Иногда различает чужих людей. 
Присутствие и шутки окружающих 
доставляют удовольствие. 


Девять месяцев 


Приспособительные реакции 


Манипулирует ложкой и чашкой. 
Возится с бумагой. 

Ищет упавший предмет. 

Настойчиво стремится к предметам. 


Лично-социальное 
поведение. 


Берет снова соску в рот. 

Любит некоторых лиц, как и игрушки. 

Может знать несколько шуточных 
приемов, вроде «ку-ку». 


Двенадцать месяцев. 


Говорит еще два слова, кроме «мама» 


И «дядя», 2 
Кивает при словах «до свидания» и 
часто сам произносит эти слова. 


Приспособительные реакции. 


Кладет кубик в ящик по приказанию. 

Достает кубик, спрятанный в ящике. 

Удерживает кубик в каждой руке и 
берет третии. 

Может вставить палочку 
мовое отверстие. 


в полудюй- 
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Лично-социальное 
‚поведение. 
Тянется к изображению в зеркале 
или играет с ним. 

Помогает, когда его одевают. 

Держит чашку во время питья И 
‚ многда употребляет ложку. 


Восемнабцать месяцев. 


Двигательная область. 


Холит самостоятельно. 

Влезает на стул или на лестницу. 
Бросает шар в ящик. 

Рисует каракули самопроизвольно. 


Речь. 
Говорит пять слов и больше. 
Понимает простые вопросы. 
Показывает нос, глаза, волосы. 
Говорит здравствуй», «спасибо» 
ТИ 
Приспособительные реакции. 


Принимает четвертый кубик и -сохра- 
няет три. . 


Два года. 


Двигательная область. 
ь 
Чертит вертикальный шт 
тельно. 


Делает простейшие мании 
игре в мяч. 

Может объехать на детско 
пеце вокруг стула. 


рих подража- 
Уляции при 


м велоси- 


Называет знакомые 
ключа, копейки, часов. 
Различает предлоги 


предметы, вроде 


<В» И «под». 
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Играет с кирпичиками, 
хорошо строить. 
Вочдерживается от некоторых Эт 
‚ по приказанию. 
Подражает простым актам, 
пишет каракули или стучит 
кой. 


Н 
© не умен, 


иапр, 
0х. 


Строит башню из кирпичиков подра- 
жательно. 
Вставляет кружок в вырезную доску, 


Лично-социальное 
поведение, 
. Употребляет 

много жидкости. 

Более или менее контролирует отирз- 

вления кишечника. 

Проявлнет лраматическую  подраха- 
тельность при игре. 

Привычно подавляет некоторые акт. 


Определенно пытается надевать бал- 
маки. 


Комбинирует в игре кубик и чашу, 


ложку, не проливая 


Приспособительные резкции. 


Строит башню из трех кирпичиков и 
более. 

Вкладывает три предмета в вырезную 
доску. \ 


Складывает бумажку пополам подра- 
жательно. 


Лично-социальное 
поведение. 

Контроль 

установлен. 
Слушает сказки с картинками. 

Рассказываот о своих переживаниях. 

Просит предметы со стола, называя их. 


Любит играть песком, наполняя и 
опорожняя сосуды. 


мочеиспускания — вполне 





р че 
= 


® \ 
я % 
м, МИ 
ь 4 
а и филь тотьная область. 
















< брисовывает круг. 
Чертит горизонтальную линию подра- 
дательно. 

_ (кладывает кусок бумаги аккуратно. 
ы Накладывает карточку ровно по краю. 


Речь. 


употребляет местоимения, прошедшее 
` время и множ. число. 

Называот три предмета на картинке. 
Может рассказать простую историю. 
различает предлоги «в», «Под», «за». 


Двигательная область. 


_ (рисовывает крезт. 

раматичени ®  Обводит ромб. 

тре _ Ловит картонную рыбку на крючок 
ДАВЯТ кии В. 1—30 секунд правой или левой 
пытаоня нем РУКОЙ. 


Ё. 


Речь. 
в игре ме 
_ Различает четыре предлога. 


_ Употребляет описательяые слова при 
объяснении картины. 
_ Повторяет фразы из двенадцати сло- 


и 
1 | , 

ю и ре я > 

вия Двигательная область. 
три ем Срисовынает треугольник. 

„и Орибовывиот призму. 
6 мая] . Надеваот рыбку на крючок три раза 
у втечение одной минуты. 

, 
в. . Речь. 
ие и ей "Определяет предметы по употреблевию- 
м. 67 . а три и более слов по’ списзу- 
ном" я але смошьые стороны картины. 
р и, Эворит с недетским произношением. 
и, — 

зи р Приспособительные реакции. 
т Я в и у Строит вор ‚та с перекладиной наверху- 

у 
10т и 
и» 7 
Ра 
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‘ков и более. 


Три года. 


Приспособительные закции 





Строит мост подражательно. 
Строит башню из четырех кирпичи- 
Различает две короткие линйи. 
Складывает две части разрезанной 
картинки. 


Лично - социальное 
поведение. 
Может открыть дверь. 
Может нести хрупкий предмет. 
Предлагает вопросы старшим. 
Надевает башмаки. 


Четыре года. 


Приспособительные реакции. 


Складывает бумажку по диагонали. 

Дорисовывает в трех местах неокон- 
ченную фигуру человека. 

Складывает картину из частой. 

Укладывает два кирпичика в чашку. 


Лично-социальное 
поведение. 
Конструктивно играет с кирпичиками 
и тому подобными игрушками. 
Застегивлет пуговицы на платье. 
Исполняет поручения вне дома. 
Сам умывается. 


“Пять лен. 


Восполняег четяре изи пять фитур 


Различает вес. 
Исполняет три приказания. 


Лично-социальное 
поведение. 


Делает похожий рисунок челосека 


или дерева. 
Зашвуровывает балимаки, 
Сам надевает куртку и шляпу. 
Делает более сложные постройки из 


кирпичиков. 


Аккуратно складывает кирпичики в 


ящик, 








— 


Фак 
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Индивидуальные черты и отклонения. 
Четыре месяца. 
(М — мальчик, Д — девочка). 








м1 Держит ложку и смотрит на нее в течение минуты, 


от, когда начинает засы- 

астся засунуть руку в рот, 

ты В ара ем по ночам. Явно испытывает удо- 

вольствие, когда 6го берут на руки или с ним разговари- 
валот. Перестает плакать при звуке фонографа. 


м4 Начинает плакать при звуке фонографа. Имеет привычку 
`царапать себе лицо. 











м6 Кладет руки на бутылочку, когда сосет из нее молоко. 


Мэ Очень игрив. «Спит меньше, чем следовало бы». Спит 
только от двенадцати до тринадцати часов в сутки. 








М 12 Обыкновенно плачет перед свом. Сосет соску, когда ни- 
чего нет в бутылочке, Судя по рассказам, питание недо- 

ь статочно. ; 
М 16 Если ему дать палец, он хватаот его и принимает сидя- 





чее положение (без дальнейшей помощи). (Родился на 3 ис- 
дели ранее срока.) 








ь д 18 Следит за рукою, которую двигает взад и вперед по 
столу. 






д19 2 Имеет привычку не сосать, а кусать. Пускает пузыри. 
Любит, когда на нее обращают внимание. 























М 20 Открывает рот при виде хлеба, Вздрагивает при звуках 
даже во сне. ] 

м2 Сильно толкается ногами; однажды о ОНАС 
с весов во время взвешивания. Переворачивается со спины 
на живот. Производит определенно клиническое впечатле- 
ние преждевременно развитого, если не одаренного (зпре- 
Гог Чеуе!ортеп). 

Д 23 Любит дергать за рукав для забавы. с: 

д4 Улыбается, если ее берут на руки. 

М 26 Привык спать, положив ‘руки на голову. Заплакал от 
Страха, когда сестра в шутку заговорила с пим пискливым 
голосом, 

д 28 Начала играть ножками. 

М 30 

Определенно играет погремушкой и плачет, если ее отби- 

рают у него. Стал хорошо держать голову, когда ему 

Е исполнился один месяц. Играет «ку-ку»: натягивает одеяло 
х на голову и енова снимает. 

М 31 Е 

в Только что начал играть коленом. 

* Издает Звуки «а», «У>, особенно когда мать говорит 
с ним, ` 
дэ 








«Держит» бутылочку с соской. 





[Роли и! 
ЗАД И ИИ 


Губка т 
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и 
Прежде всегда плакала, когда били часы, То _ 
плачет. `“Перь уже не 


Резко выраженная, 
руки в рот. Плачет, к 
стает плакаль, 


многократная реакция за 
отда его кладут на спиву, но 
когда его поворачивают ничком. 








ие), Д. толкается ногами, 
рует более, чем М. М. 
ручками более, нежели Д. М. хватает предметы и 


вает в руках, Д. не деласт этого. М 
значительно хуже, 


яснее (выше` норм 
нее внимания. 


но но 
играет 
Удержи- 
. фиксирует глазами 
но реакция руки на край стола У него 
ы). М. берет ложку, Д. не обращает на 


Отчетливо бьет ручкой по столу играя. 


Настойчиво тянется к 


р ложку и, повидимому, 
вение. 


кубику. Внимательно смотрит на 
замечает ее неожиданное исчезно- 


Ловит подвешенный мяч, лежа в колыбели. 
` 


Настойчиво делает ритмические качательные движения, 
сидя па коленях У матери. Очень подвижен и живо следит 
За всеми окружающими лицами, что обусловлено или уси- 
лено чрезмерным вниманием, которым его окружают тетки, 
родители и другие родственники обширной семьи. 


Шесть месяцев. 


‚АЕ бе ВАНН 


да 


д 31 


М 34 





Хороший эмоциональный тон. Никакого страха или раз- 
дражительности, даже когда хочет спать. 


«Поет», когда слышит, что мать поет. 
Смеется, котда отец обращается к ней. 
Любит делать ступательные движения. 


ступает время кормления, 
Смотрит на дверь, когда насту р 
в ожидании бутылочки. Е 
лкаться. ногами, 
Очень живой ребенок. Очень а ны ое 
огда пальцы ее ног касаются кол м 
Е т эту реакцию 250 раз подряд (доле 
однаж; 
продолжать эту забаву). Е 
п тастся в половине четвертого утра и си ле 
росы 
того очень мало. 
, тогда как 
| ится, когда у него Е = кр 
Очень серд а Е. 
тю, оторой тянется. 
не может получить вещь, к котор 
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ооо ЗЧ СИС 
| 


ердится, 
ы Д 40 <  Рвот на себе волосы, когда серх 
р Г накомых. Опускает углы рта. 
ди | Явно боится незна у 
Д 46 Весьма живой рэбенок. Воркует довольным тоном, когда 


получа т жолаемый предмет. Может принять потти стоячее 
положение. Поза, выражение глаз и четкость реакций 
производяг клиническое внечатление одаренности (что 
подтвердилось при последующих исследовачиях). В пять 
месяцев сидела, в семь стояла. 


ДАТ и 51 Плачут, когда на них смотрят сердито или когда их 
бранят. 
. д 51 Обнаружила удивительную настойчивость при тесте 


с шариком. 





Почти подпрыгивает от восторга, когда видит отца. 
Играет в «ку-ку». 


Э—ыМ__[[6—вк 





Девя ть месяцев. 


а ДЗ Отчетливо свистит. 
Д5 `Сердится, когда отбирают у нее вещь. 
д 12 | Кладет кубик №9 в рот, чтобы взать № 3. 
м 14 Плачет, когда измеряют ого рост, но скоро успокаи- 
вается. 
М 16 Играет на гармонике. 
Д 18 В четыре месяца уже сидела. Производит вночалление 
одаренного ребетка в смысле насгойчивости и контроля 
эмоций; кроме того замечает самые незначигельные звуки. 
Л Е . т 
д19 Тянет скатерть, чтобы приблизить предметы. 
| 
М2) Г 
2 Ре лицо, когда с ним сурово разговаривают. ЦПы- 
ся подражать матери, подзывающей лошадь. 
№27] № й 
ИКладет завернутую конфету в рот вместе с бумагой. 
М 30 Пьет из чалики, держа, ве за ручку. 
М 32 Не мож 
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М 33 «Играет» на рояле. Рефлекторно мигает, когл; роняет 
игрушку, Боторая падает с шумом; мигает т ‚ Кода 
она падает на мягкую поверхность (самопроизвольный 

ое и] условный рефлекс) (5е1-сопаопед тейех). 
5) Мы | 
№ 

М 39 Доволен при виде собаки. По отзывам, имеет очень пло- : 
хой характер. ы 

М 42 Разрешает тест с третьим кубиком, Удерживая два кубика 
в одной руке и соединяя обе руки вместе, чтобы схватить 
третий. 

д 45 Испытывает значительное затруднение при помещении 
кубика в чашку. Стучала и колотила по чашке: очевидный 
результат усилия освободить кубик, что в конце концов 
ей удалось. Машет рукой вперед и назад, когда ее спра- 
шивают: «Как качаются деревья?» Иногда, обнаруживает 
«упорство». 

Д 46 Плачет при исчезновении кубика во время теста с опро- 


кинутой чашкой. 


Д 46 Почти усвоила контроль над пузырем и кишечником. 
О желании испражняться дает знать выражением лица и 
- кряхтением. 


М 48 Снимает сам башмаки и чулки. 

Д 50% Проявляет интерес к шнурку, когда хватает качающееся 
кольцо. Обнаруживает устойчивую позу и легко приспо- 
собляется, когда ее кладут на стол для измерения роста. 
На лице отразилось удивление, но протеста не после- 
довало. 


Д 52 Говорила «нету» в 9 месяцев, раньше, чем научилась 
произносить «мама» и «дядя». 





Двенадцать месяцев. 











но очень общителен и не 
М2 Недоволен при перерыве игры, но 
противится взятию на руки. 


1 Й»; ет, 
акой большой»; показывает, 
г руками «вот т 
т РС и имеет рудиментарное чувство 
о а не только из одного подражания. 
м й 


; отказывается итта 
и и антипатии; от: 
т а. ее бкорЧен когда мать делаот вид, что 
ям. , 
м о жа дыхание и багровеет, еслиу него от 
плачет. 


бирают какую-нибудь любимую вещь. 






Полон энергии и жизненности. 











ДИАГНОСТИКА УМСТВЕННОГО РАЗВИТИЯ И НАБЛЮДЕНИЕ ЗА Ним 









м9 Деласт ряд правильных полукругов карандашом на бу- 
маге. ь 

д 13 Ненормально сильно плачет, если не получает того, что 
просит; сердится, бросает вещи, 

мм Был болен во время исследования и проявлял вялость, 
но тем не менее справлялся с тестами и строил из кир- 
цичиков. 

М 16 Накрывает кубик снова, после того как отЕрыл его. 

М 13 Не может справиться с задачею третьего кубика, но 





узнает некоторые буквы в газете. 
М 19 Жалеет мать, если она говорит, что ей больно. 


М 21 Складывает кусок бумаги подражательно; бросает бу- 
магу в корзину для бумаг; «причесывается>. 


М 36 Приносит матери свитер, когда хочет итти гулять. 


м 39 Ночью ставят подле него бутылочку с водой, он сам ве 
берет, когда хочет пить. е 


ди К Царапает тицо сестре, когда’ последнюю сажают на ко- 
лени матери. 





д 42 Единственная девочка из 50, которая определенно узнает 





ную позу для письма. 


45 : 
м д 45 Подражает кашлю и плеванию. Может поворнуть выклю- 
ы чатель. 
й д49 
Была страшно нап $ 
угана братом, который пришел в ком- 
| нату, одетый в черное. р ь р р 
} н 
| г. 
| 50 
| д Прожит, когда приходит в возбуждение или радуется. 
] 
* М 51 Четырн ь 
} В ро месяцев. Добродушный, веселый мальчик, 
) оЬ боры во лицом вниз, в слезах и отчаянии, 
встра ы 3 
| Бобби». Ра говорит ему сердито: «гадкий 
1 
| ь 
| 
52 Научи 
и | ь Училась держать карандат и усвонла безукоризнен- 
| 
} 
| 
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Восемнадиалиь месяцев, 









м2 Вепыльчив, по сведениям родных, упорен и эмоциональ- 
но крайне возбудим. 
а, 
м м3 По сообщению родных, чрезвычайно интересуется ма- 
А шинами. Происходит из семьи механика. 
До Показывает, как читают газету. 
ы 
я м9 Знает большинство букв алфавита. 
1% р да Ревнива и отталкивает отца, когда он подходит к ма- 
$ тери. 
| Д 18 Раздражительна и обидчива; настаивает, чтобы некото- 
ОО, рые тесты (например с вырезной доской) выполнила вместо 
нее бабушка. 
), буи . М 18. Страдает слюнотечением, но не постоянно, что повиди- 
г | : мому связано с прорезыванием зубов. 
г 
, д2 Ревнива и не любит, когда мать. берет другого ре- 
ти ГМА | бенка. 
} 
в М 21 Начинает употреблять ложку, разливает сбдержимое, но 
ЭДО, 1 в не позволяет матери кормить его. 
| 
д 26 Проявляет плохое настроение; хмурится, бросает вещи 
И на пол и сердитым тоном требует конфект. - 
сока 
М 28 В тестах —выше среднего уровня; ясно выраженная, 
индивидуальность. Способность к вниманию явно выше 
ий возраста; поза чрезвычайно уверенная. В начале испыта- 
доли м р тания несколько стеснялся, но скоро вполне освоился 
ори, с обстановкой. 
12 месяцев. 
д 29 Была исследована в возрастах 6, 9 и 
И. В 12 месяцев произвела такое благоприятное еРы 
ний в смысле личных черт, что записава как уравновеше 


ео и общительная. Теперь вачинает хныкать, когда ей дают 
что-нибудь, чего она не хочет; Е и 
} же черты обна- 

5" упрямства, отталкивает от себя вещи. Те р. 


т. 
й и . ружены при исследовании в возрасте 2 ле 
# м 34 Называет изображение Флага «урё>- 5 
} : и 
и | М 43 Сердится, когда ему не удается тест © эксперименталь 
„' и ным ящиком; колотит по ящику. 
Ру 
ователем, чем матс- 
в д5 Явно более заинтересована исслед! Ё 
ИГ # риалом теста. 
о 
И | 
й 21* о м СМ ——— 
Й 
$ 
| 
р з 
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М 2 


Два года. 


Забрасывает отца вопросами в течение воскресного дил 
когда он бывает дома. Весьма развита способность речи, 
Может вести довольно продолжительный разговор со взрос- 
лыми. 


Помнит события, происшедшие накануне. 


Легко ловит мяч (отец его научил). Умеет употреблять 
сотку. 


Легко завязывает дружеские связи. Предлагала все свои 
игрушки в обмен за вырезную доску. 


Имеет прекрасное произношение. 


Имеет представление о числах до 4. Д 8 имеет до 6. 
Любуется собою в зеркале, когда ее одевают. 


Смеется с увлечением и постоянно улыбается. Поет 
пять детских песенок. 


Отказывается признать, что она может быть гадкой. 

Узнает в разбивку 20 букв алфавита. Может завести 
фонограф. Гораздо более разговорчива, чем 3- и 4-лет- 
ние дети соседа. - 


Улыбается, когда ее хвалят. 


В течение получаса очень стеснялась, но потом опра- 
вилась. 


Упрямилась целый час, пока удалось пристуцить к иселе- 
дованию (почти все дети отвечают очень быстро и часто 
без всякого приглашения). 


Уходит из комнаты и плачет, пока но’ заснот, если его 
сильно побранить. Прячет игрушки для того, чтобы девочка 
в том же доме не могла их взять. 


. Бьет себя по голове, когда сердится. 


И Убежал из дому и отошел на несколько квар- 
талов. - 


Не обращает никакого внимания, когда его бранят. 
Приучена креститьея и молиться на коленях. 

Умеет подбрасывать мяч прямо вверх. 

Может назвать свое полное имя, адрес и город. 


Очень заботится о чистоте своих рук и требует, чтобы 
всякое пятнышко было обязательно смыто. Старается итти 
но улице, как взроелый. 


















Д 52 
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Три года. 











т сильно Заикался, что был доставлен 
ь рез два месяца без всякого специаль- 


СЯ от этого Недостатка. 


Обнаруживает необыкновенную услужливость и (соци- 


альную) внимательность 
› которая во взрослом человое 
называлась бы вежливостью. ь а 


Веселый, рассудительный мальчик, 
проявляет практический здравый смысл при новых поло- 


жениях. По всей вероятност 
и, будет хорошо усп 
в школе и обществе. о - И 


хорошо де ржится; 


Может пойти в лавку и принести оттуда кружку молока, 
к другие покупки без записки. Не любит, когда сестра 
берет его вещи. 


Очень любит музыку и запомивает мотивы чрезвычайно 
хорошо для ее возраста. 


и Д9 — близнецы, имеют очень много сходных черт, 
хотя Д 10 очевидно более импульсивна и агрессивна. Обе 
имеют одинаковое число зубов, знают те же 6 букв алфа- 
вита (не более), обе считают до пяти и у обеих первым 
произнесенным словом было «шоколад». 


Единственный ребенок в семье; в значительной степени 
лишена самоуверенности и самостоятельности, вероятно 
благодаря чрезмерным заботам матери. 


Также единственный ребенок и поэтому «обучен» мно- 
гим вещам. Хотя он знает лишь несколько букв алфа- 
вита, все-таки умеет назвать буквы своего имени и 


адреса. 


Терпеть не может зелевых овощей и всегда их выпле- 
вывает (а М 12 чрезвычайно любит латук). 


Редко играет с другими детьми. 


Интересуется цветами. Называет и различает девять 


цветов. ь 
семье из числа десяти детеи, 


чка В 
Единственная дево ногочисленвыми братьями. 


весьма избалована своими м 


Чрезвычайно избалованный единственный ребенок. 


т ногами в гневе. 


ль- 

матери, что шел си. 

й ‚ Желая указать 

ея т м такой сильный дождь, ЧТо Я видел 
ождь $ а 

р "вв рыб, плавающих в дожд 


узнает 3 которые она слышала 
Отчетливо 


Визжит и дрыгае 


вон курантов, 
есяцев тому назад. 


в первый раз десять м 
' 
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Четыре года '). 




































М1 Когда ему было 2\/, года, ходил за покупками в лавк 
на, расстоянии челырех кварталов. Хорошо запоминает мо- 
тивы. Начинает писаль печатными буквами (нарисовал фи- 
гуру человека очень хорошо). Мочится в постели. Обыкно- 
венно спит хорошо, но, если неожиданно просыпается, 
дрожит. (Предпочитает спать в темной комнате.) 


до Может танцовать на кончиках пальцев. Ходит одна 
в воскресную школу, на расстоянии нескольких кварталов, 
причем е{ приходится при этом переходить через рельсы 
трамвая. Когда лавочник сказал ей, что ему не с кем отослать 

- покупки, она сама взяла булку, большой кусок мяса и 
фрукты. «Я останавливалась на каждом шагу». Играет 
почти целый день с одним предметом — бумажными куклами, 
вырезывает их, делает платья, шьет (?) и гладит. Очень 
боится огня, так как недалеко от их дома горел однажды 
гараж. Когда случайно загорелась коробка с0 спичками, 

она велела своей (старшей) сестре итти позади нее из 

хому, как им показывали в школе на случай пожара. 
Играет с воображаемой подругой, по имени «Нерис», 
когда, сестра в школе; но, когда сестра возвращается 
домой, «Нерис» уходит, так как сестра относится к ней 


презрительно. Может написать свое имя печатными бук- 
вами. 


мз сем старшему брату и отцу; 
азывается надевать все, что 
Не любит старого платья. За- 
часов одной и той же игруш- 
-либо перед сном, то он про- 
ом. Очень быстро пишет свое ция 
но обыкновенно начинает писать их 
о он признался, что испачкал ка- 
й отец стал его казал: 
«Отец Джорджа (Вашингтона) не Аа а Ех 
избежать выговора. атас В и бы 


Д4 Очень пенорАяный субъект. 


не поиграет. риходится в 
5 сяче 
она поела. Ее мо ны 


© оставить играть на тро- 

т 

ри, ы ыы ты мят упадет на мостовую. Не любит 

пибухь не ео взрослых. Не можот спаль, если кто- 
комнате; 

горел свет. тате; настаивает на том, чтобы 


Не хочет есть утром, пока 


| печать 


гу брату лот 
эевать 20, 
ЮГО пт 8 





м8 


д9 


до 


ди 


д 13 





НОРМАТИВНЫЕ сводки 


ом, что 


но легко сознается, что выдумы- 


пример, когда мать назвала знакомом 
} . о 
«м-р Фишер», он заметил: «Он все время ловит рыбу> 


(ВВ — ловить рыбу). Боится грома, по не очень. Сосет 
большой палец, 


Рассказывает длинные фантастические истории. Напри- 
мер: «Я получил новый костюм на Рождество, но он был 
не по мерке; поэтому мама свернула сго и бросила в ды- 
мовую трубу; рождественский дед поймал его, & папа вы- 
бросил маму из окна в снег; шел полисмен, ‘поднял ее и 
принес в дом; вот была потеха!> Любит подражать. Смо- 
трит через плечо на свой новый костюм и спрашивает: 
«Хорошо ли он сидит сзади, я не вижу». Немного по- 
банвается грома (следствие разговоров с прислугой). Для 
того, чтобы он поел, требуется его уговаривать, в особен- 


ности утром. Не переносит шпината (за год до того ему 
попался шпинат с песком). 


С прошлого года умеет составлять узоры из разноцвет- 
ных кубиков. Вышивает контуры. Убегает при виде собак, 
но особенного страха не обнаруживает. Уже более года 
умеет напевать мотивы. 


Очень любит сказки, инсценирует их. Не любит овощей, 
но’ ест, делая вил, что это фрукты. Обладает хорошим 
чувством ритма. . 


Знает все буквы уже четыре месяца. Видя, как отец 
читает газету, требовала, чтобы он и ее научил. Может 
написать печатными буквами свое имя и любое слово. 
Если заставить ее есть нелюбимое кушанье, наступает 
рвота; поэтому мать готовит только ее ее ия 
(Влияние ребенка на семью, — довольно обычное явле- 


ние.) 


й о лько после долгих убеж; 
бит овощей и ест их то 
аи ты по приказанию. Единственное, на что ом 
ожить спать: она поет, и , 
то что ве трудно ул 
Не" пока родители сами не соберутся ме И к 
бы сегда. В раннем возрасте ее укачивали. (Младш. =. 
и которую никогда не качали, не причиняет хл 
‚ 
пот.) 
Боится перьев 
В остальном робос 


я собак (мать говорит, Что она в детстве также 


и кусков ваты; прежде боялась меха. 
ти не обнаруживает. 


Боитс. 
боялась собак). 


ится. 
Н жится спать, если иен также не лож 
В). 
кои ных (результат разговоро 
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д21 Может петь различные стихи на мотив песни. 


Боится 
«старика Небби» (результат разговоров с детьми). 


Ирина» 
ие Ч 


д 22 От овсянки делается крапивница на лице (любит 
овсянку). 
Д 23 Знает все буквы своего имени и пишет четыре печат- 


ные буквы. Почти перед каждым новым тестом говорит 
тихо: «Кажется, не сумею», или: «Не знаю, сумею ли», 
Нарисовав тест, закрыла его руками. Рисует фигуру че- 
ловека В --, но ни за что не хотела сделать это, пока 
исследование не кончилось и она не осталась одна (но 
сопротивлялась мягко). То же затруднение было, когда 


срисовывала круг. Ненавидит сиделку, которая делала ой 
уколы в госпитале. 


М 26 Чрезвычайно робок при чужих. Лицо краснеет, голова 

опущена, говорят шопотом; но реакции нормальны. Когда 
был в гостях среди чужих детей, не отходил от матери. 
Довольно часто мочится в постели. Раза два в неделю 
Это случается с ним ц днем во время игры. Не ходит 
в гости к другим детям, но они ходяг к нему. 





М2 


Очень долго, целыми часами, 
дила в школу. Мать, боясь, что 
шила сестре взять его с собою, 
: ему четыре года, тогда как ему 

В настоящее время не отень люби 
| . пропускает. 


плакал, когда сестра ухо- 
ребенок заболеет, разре- 
заявив учительнице, что 
было только 3 г. 4 мес. 
Т ходить В школу и часто 





Д 29. Одевалась сама, даже застегивала сама пуговицы сзади, 
когда мать была больна. Кладет свои деньги в банк и но 
желает их тратить, хотя брат убеждает ее купить сла- 
дости. } 

М 31 Боится собак, визжит от страха: когда ему было. пол- 
тора года, собака, с которою он играл, лизнула его в лицо. 

Д 32 Говорит одинаково хорошо по-итальянски и по-англий- 
ски. Боится тряпичника (‹кладет гадких детей в мешок>). 

д 34 Терпеть не может картофеля (ела его, когда была в боль- 
ницо). Подвержена, вспышкам гнева (не слушает никаких 
резонов, пока, гнев не пройдет). 

33 : 
д Напугана, индюком, который бросился на нее. 
М 36 
Очень интересуется автомобилями. Любимов занятие — 
возиться с игрушечными автомобилями, гаражом и пр. 
0 целым часам, следит за ‘автомобилями из окна. Бежит 
К ОБну, если слышит «смешной» гудок автомобиля, 
М 38 


Из музыкальной семьи; отбивает такт на барабане. 
Когда слышит музыку на рояле или другом инструменте’ 


р 
Способен Е подражанию и очень живо изображает доктора, 
музыканта, лавочника. 
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м 39 при (Если расплачется, то его ничем нельзя 
отвлечь.) Плакал во время о; ия: 
я р ожидания после исследо- 
д 40 Сердится, когда просыпается; плачет в течение полу- 
. часа. р ‚. 
М 41 Говорит по-английски и по-литовски. Плачет, если кто- 


нибудь ударит его, но не плачет, если сам ушибется. (По- 
резал палец ножох и не плакал.) 


м4, Живое воображение. Кормил деревянную корову и потом 
жаловался, что у него руки стали липкими от того, что он 
«кормил животное». Часами на людает за рабочими, строя- 
щими гараж; рабочие иногда разговаривают с ним. До 
недавнего времени мочился в постель, но отвык, когда 
стал получать в награду «золотые звезды». Брал с 60- 
бою вату в постель и затем плакал, когда терял ее. 


М 45 Очень недисциплинированный субъект. Ест и спит, когда 
захочет. Капризничает (‹<если побить его, становится еще й 
хуже»). Как днем, так и ночью мочит белье. Сиит при 
свете, ‘иногда товорит во сне, скрежещет зубами. По за- 
явлению матери, имеет сильную склонность к разрушению: 

ни одна игрушка не может уцелеть в его руках. (В течение 
всего периода исследования, т. е. около 50 минут, сидел 

с очень довольным видом, а после того еще с полчаса за- 
’нимался постройкой из кирпичиков.) 








лет, В 
ОЛЬНИЦЬ, 9 
д 
колу чаи 











М 46 Почти ежедневно ходит в кино. Боится темноты. 
Й Спит при свете. Сон часто беспокоен; просыпается 
и с криком. 
‚ бане ь " 
ул © м 47 Плачет при малейшей обиде” (не безудержный плач, а 
сердитое хныканье). Прежде отказывался от мучного; пла- 
кал по два часа перед едой, но мать была настойчива. 
быЮ й Теперь ест без затруднений. В воскресенье утром ведет 
и себя тихо, когда отец и мать спят позже обыкновенного 
И (в других случаях весьма ‘шумлив). Мать не читает ему, 
‚я потому что он задает множество воиросов. Любит разби- 
ии рать повозочки на части. Вытащил все винты из пианино. 
| Бьет отца, если последний берет мать за талию. 
в плакаль и не стихает 
в М 48 ` Если дети мь ого А ме 
чение двух или . 
| а И месту. Плакал, ожидая исследования. 
лаивал на выполнении 
М тда исследователь нас и 
& в ы У Но его удалось. легко успокоить (един: 
И Е а. кавший во время исследования). 
РИ ственный ребенок, плака 
1 
ий 
1 
И, 
фи 
у и я 
у и | 
Я О СИР и пра С 
м 
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д 26 
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д 34 
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Пять лет. 


< я " 
Ничего не боится; его четырехлетний брат боится мно- 


тих вещей. 


Предпочитает рисование всем другим забавам. 


Имел няньку, которая приучала его к самостоятель- 
ности. Одевается сам. 


Прекрасно говорит, общителен, понятлив, уверенная 
поза. Может играть один по целым часам. Его никогда не 
наказывали и не пугали. Полное отсутствие нервозности 
и чрезвычайно приятный характер. Уступчив и доверчив. 
Был в гостинице несколько недель тому назад и спал 
один в номере, между тем как родители находились внизу. 


Один из близнецов. Оказывает влияние на брата и вер- 
ховодит во всем доме. 


* Склонность к коллекционированию; имеет два ящика, 
в которые собирает бумажки, гвозди, оловянные коробки 
ит. д. 


Просыпается каждую ночь в первом часу. 


Замечателен тем, что построил автомобиль из винтов и 
гаек. 


Мочится в постели. Отед и мать также страдали недер- 
жанием мочи. 


Не любил школы, пока там не было детского сада: он 


был слишком мал для первого класса. Теперь ему нравится 
детский сад. 


Не ест овощей. Способна к пылкой привязанности. Бур- 


ный темперамент, живое чувс й 
, тво юмора; коэфициент ин- 
теллекта — 138. и ры, фи 


Говорит очень мало. По словам родных, ни © кем не 
разговаривает в детском саду (ср. 7). 


\ Общительна, обладает сильным воображением. Сказала 
а «Знаете, что мне снилось прошлую ночь? 
Иа парусной лодке и опрокинул ее, у него отва- 

от, и вся кровь вытекла через отверстие». 


Очень хорошее настроение. Постоянно поет. 


Большая помо 
щница в доме, принимает большое участие 
в уходе за младшим ребенком. | о 


‘рт, 
ВИН, 


и м 
АА, 
роб 
НОВ 
едер- 


№ И 
ВИЕЙ 
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ди Единственный ребенок в семь: 
=: мье; очень робка т 
т детей. Сказала: «Я не хочу, г Рмыне- 
ратья и сестры, потому что тогда ОС а 
ваться самой». ; НК 


Вполне уравновешена. Сиде 
своим маленьким столиком, п 


чтобы исполнить приказание и 


ла дома полтора часа за 
однявшись только один раз, 
сследователя. 


Вань отличается от своей нервной и капризной сестры. 


езлопамятна и легко удовлетворяет 
Л ся, даже если ей отка- 
зывают в чем-дибо. . ь 


Выразительные черные глаза. Несколько избалована. 
Не очень послушна. Вечно занята; «говорунья». 





ГЛАВА ХХХИ. 


ОБЩАЯ КЛИНИЧЕСКАЯ МЕТОДИВА. 
Введение. 


Специальные приемы для производстВа диагностических тестов: 

собирания данных подробно изложены в‘предыдущем отделе. 
Важно указать еще на некоторые общие отличия клинической 
работы с детьми допткольного возраста от работы со школьйи- 
ками. Применение психических тестов и измерений к щкольни- 
кам неизмеримо упрощается, благодаря тому обетоятельству, что’ 
эти дети уже подверглись испытаниям в школе. Поэтому они 
сравнительно легко приспособляются к условиям обычного психо- 
метрического исследования. Это исследование принимает в я 
случае характер учебной проверки, при которой аи 
беседа между учеником и экзаменатором. пы ыы. ее 
ребенку послушание делает такой прием иеследов 
возможным, но и плодотворным. 

Но еели нам приходится иметь 
пиинарованным и весьма необ азником, клиническое 
а. ме ван интересным 
положение изменяется, Оно может стать дни" предъявляются 
о. ный при этом 

и же п 
а е Е оне непослушания и ит 
оказывает, что он ещ 

чепытуемого субъекта, то это ЛИШЬ А Ве 
Приобрел должного клинического навыка 


дело со сравнительно недисци-, 
ым ребенком, каким-нибудь 
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= 


Клиническое изучение дошкольного возраста требует териь- 
ния и гибкости приемов. Конечно, было бы совершенно ненаучно 
проводить какое-нибудь коренное различие между клинической 
психологией дошкольного и школьного возрастов. Но, практи. 
чески говоря, задачи, возникающие при изучении дошкольного 
периода, настолько своеобразны и настолько зависят от различ. 
ных социальных условий, что со временем диагностика раз- 
вития этих детей, по всей вероятности, обособится в отдельную 
‚специальность. 


№ 
Елинимеские различия между возрастными 


уровнями. 


Выработка общих правил клинической методики чрезвычайно 
затрудняется болыпим диапазоном исследуемого развития. В хроно- 
‘логическом смысле дошкольный период значительно уже периода 
элементарной школы, но с точки зрения развития он неизмеримо 
шире. На одном конце этого интервала мы имеем четырехмесяч- 
мого ребенка, который даже еще не умеет сидеть и не поворачи- 
‘зает головы в сторону говорящего. На другом конце находится 
ребенок, уже вступающий в школу. 

Эти возрастные различия так велики, что исследователь дол- 
экен наметить себе и соответственное различие в клинических 
приемах. Характер разговора с матерью, манера первого обра- 
щения к ребенку, первый подход к исследованию, последова- 
тельность приемов, расположение аппаратов, положение у стола 


и. т. п., — все эти элементы исследования должны быть резуль- 
татами обдуманного, тактичного приспособления к эмоциональ- 
ной зрелости испытуемого субъекта. 

Тот или другой 


е сопряжен с большим риском, но четырех- 


ая в углу экзаменационной 
вроде лошади на колесах, мо- 
сследования полуторагодовалого 
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Мы невольно упомянули несколько раз © полуторагодовалом 
ребенке. Это вполне естественно, так как этот возр. 
постоянные осложнения. В этом возрасте ребенок весьма жив 
подвижен, непоседлив, и его внимание, как и он сам, поребе- 
гает с места на место с такою легкостью, что 
создать ошибочное впечатление неустойчивой психики. Я могу 
сослаться на свидетельетво одной весьма умной и опытной матери, 
которая утверждала, что ее двое близнецов причиняли ей не 
более забот, чем один ребенок, но только до достижения ими 
11. лет, когда с ними уже не было сладу. Это весьма критиче- 
ский возрает для утомленной матери, и не мало терпения требуется 
также со стороны психолога, который пытается приковать это 
подвижное внимание к какому-нибудь аппарату’ или тесту. 
В этом случае приходится прибегать ко всевозможным уловкам 
и хитростям, для того чтобы получить ответ. Но это вовсе не 
является искажением или неправильностью техники: исследования. 
Это надлежащий клинический прием для данного типа внимания. 
Клиническое исследование с этого и должно начинаться. Если 
исследователь сделает это внимание своим союзником, вместо того: 
чтобы беспомощно опустить руки, полуторагодовалый ребенок 
станет пригодным клиническим субъектом. 


аст дает 


может иной раз 


Подход и отношение в испытуемым. 


Важность надлежащего подхода к испытуемому субъекту при 
психологическом исследовании неё раз указывалась в литературе. 
Ой имеет существенное значение даже при обыкновенном психо- 
метрическом исследовании школьного ребенка; от него зависит 
успех психической диагностики дошкольных детей высших воз- 
растов. Конечно, для низших возрастов этот подход едва ли 
является применимым, если под ним разуметь взаимное понимание. 

Когда обращение с субъектом становится важным лек 
исследования детей? Это интересный вопрос. Четырехмесячны 
младенец не очень чувствителен к присутствию, отсутствию ее 
особенностям отдельных лиц. Хотя он и предетавляет во ы. 
зачаточную личность, иселедование его является более или менее 
объ ссом. 
МА а дело с о ОЧ 
Даже в шесть месяцев ребенок уже различает 1 аи 
знакомых и проявляет зачатки социальных реакций. 
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до известной степени устанавливается взаимное общение между 
исследующим и исследуемым, и с этим надлежит сообразоваться, 
Нужно усвоить себе надлежащий «подход», или, как Говорят 
французы, гарргосветел. Несомненно, даже для этого возраста 
требуется некоторое взаимное сближение, некоторое взаиннов 
сердечное отношение. 

Доверие детей не может быть приобретено словесными уве- 
щаниями или приказаниями. Иеследователь должен прибегать 


Переводя это на положител 
‘стараться обезоружить ребенка, а не подч 


это совсем не смотреть на 
аключению, что у вас нет на него 


› быть может, о 
тогда не 


Н по собственной инициа- 
торопитесь завладеть им. 
. 














































оказываемом ребенком, нельзя ви 
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Мы снова а остановиться на возрасте от 11/, до 2 лет. | 
Двухлетний ребенок считается наиболее упрямым из всех детей 

подвергающихся психологическому исследованию. Тем 
мы Не должны считать упрямство клиническ 
Скорее, мы должны видеть в этом лишь си 
уменья изобрести надлежащую 


не менее 
им препятствием. 
митом нашего не- 
технику. В сопротивлении, 


деть специфической личной 
черты, и когда мы говорим об упряметве, не есть ли это слабая 


попытка оправдать. нангу неспособность к клиническому подходу? 

Нет непреодолимых трудностей при исследовании младенцев и 
детей преддошкольного возраста, (до детекого сада.) Наблюдаемые 
исключения лишь подтверждают правило. В одном случае закоре- 
нелым упрямцем оказался трехлетний, чрезвычайно робкий, глухо- 
немой, умственно дефективный ребенок чернокожей расы. В другом 
‹лучае мы имели дело -с сердитым и непослушным, умственно 
‘отсталым мальчиком, который жил в совершенно ненормальных 
условиях, благодаря слабоумной матери, стоявшей по умственному 
развитию не выше шести лет. Мы припоминаем также довольно 
бурное заседание с двумя близнецами, которые не говорили по- 
‚английски и поминутно начинали вместе плакать. Но в проме- 
жутках между шквалами они были довольно послушным мате- 
риалом для исследования. Другая пара близнецов довольно хо- 
рошо выполняла все тесты с приборами, но на все вопросы от- 
вечала упорным молчанием до самого конца исследования. 
Следует добавить, что чернокожий ребенок после двух визитов 
к нему на дом совершенно привык к нам, а с сердитым ребен- 
Ком мы справились, когда он был разлучен со своею матерью” 


Общий ход исследования. 


При надлежащем подходе и обращении успех исследования 


ы будет В значительной степени зависеть от искусства и отчетли- 


Зости, с которыми исследователь распоряжается своими прибо- 
‘рами. Последние должны храниться в ящике или шкафу в из- 
веетном порядке и не валяться. на столе. Для надлежащей 
обстановки испытания необходимо исключить все посторонние 
“Тимулы, для того чтобы внимание ребенка было сосредоточено 
Ча определе едмете. 

ни ие стола должна быть совершенно свободна. 
Посторонние раздражители, как, например, часы исследователя, 
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галстук, пресе-папье, не должны быть слишком близки к зоне 
действия. Влияние матери является фактором, который требует 
некоторого контроля (к этому вопросу мы еще вернемся). Рас. 
положение мебели и игрушек в комнате также должно быть 
принято в расчет. С дальнейшим усовершенствованием нашей 
клинической техники мы, вероятно, сделаем более полную по- 
пытку ставдартизации этой стороны клинической процедуры, так 
как при исследовании маленьких детей весьма важно наблюдать 
не только, как они реагируют на ближайшие стимулы, но и 10, 
как они относятся ко всей окружающей их обстановке. 

Общий ход исследования, насколько возможно, должен с00б- 
разоваться е порядком, указанным в диагностических схемах, 
воспроизведенных в предыдущей главе. Но в клинической об- 
становке есть столько перемен, что этот порядок не должен 
соблюдаться слишком догматически, равно как и не следует 
нарушать его без особых причин. Очень часто ребенок сам со- 
здает благоприятные условия для наблюдения, и этим необходимо 
пользоваться. Например, если двухлетний ребенок неожиданно 
встает со своего стула и подбегает к окну, чтобы посмотреть, 
что случилось на улице, исследователь может сделать несколько 
важных наблюдений в связи © этим эпизодом, без вреда для 
исследования и без потери времени. 

В этом отношении исследование должно иметь характер прак- 
тического компромиеса между ребенком и исследователем. Хотя 
мы и считаем полезным установление единообразного порядка 
всех деталей процедуры, но психологическое исследование нахо- 
дится в настоящее время в состоянии такого неустойчивого 
равно июьхто было бы ненаучно и нецелесообразно вводить 
какие-либо жесткие правила. Допуская разумную гибкость 
приемов, мы создаем условия, при которых ребенок может наибо- 
лее полно проявить свое характеристическое поведение, а наша 
главная задача — именно наблюдать все то, что правильно 
характеризует психику ребенка. Это не значит отдавать себя на 
волю чистому импрессионизму, но это гарантирует нас от лож- 
ных психометрических определений и облегчает разумное кли- 
ническое суждение. 

Мин с правил не может быть уста- 

ению к продолжительности испытания 
в каждом данном возрасте. Многое зависит от индивидуальности 
ребенка и от удачного первого подхода. Многое также зависит 
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и от той свободы, которую мы предоставляем ребенку 


Ъ за сим птомами 


Иесле- 
Усталости, но, 
ает сравнительно 


умеренная усталость, слабость 
незначительное недомогание в 


так велика, что ребенок совершенно отказывается реагировать 
на что бы то ни было, и такой полный отказ более характерен 
для усталости, чем ухудшение качества ответов, Даже серьезная 
болезнь не может вполне затемнить способноетей ‘и унетвенного 
развития ребенка. Поэтому исследователь должен быть осторо- 
жен при объяснении отсутствия или недостатка реакций физи- 
ческими причинами. Несмотря на все указанные оговорки, 
остается все же несомненным, что ребенок может себя проявить 
лучше. всего, если он хорошо отдохнул и накормлен. 
Продолжительность исследования не должна ставиться в ва- 
ы шю  ВИисимость от возраста ребенка. Надо иметь в виду, что в вели- 
‚  Чине диагностических схем, которые мы употребляем при раз- 
личных возрастных уровнях, нет особенной разницы. Конечно 
четырехлетний ребенок более высоко организован, нежели 
четырехмесячный, но отсюда вовсе не ‘следует, что на психо- 
1 логическое исследование первого ребенка мы должны потратить 





ТАТЬ В 
без НЕ 


ней) больше времени, нежели для второго. С клинической точки 
ной ° зрения, четырехмесячный младенец так же. сложен, как’и четы- 
ей рехлетний, и представляет такую же сложную и трудную диагно- 
и!”  стическую задачу. Если мы тралим меньше времени С его 
”. у исследование, то, вероятно, потому, что мы, еще не изо ве 
и я методов более точнсго исследования. Фактор усталоети не д 


и ий жен пугать нас, потому что младенец обладает т и 
низмом против переутомления. Фактически говоря, ма 
вести с пользой наблюдение за’ поведением четырехм ии 
ребенка в течение 40—60 минут‘ без ‘всякого утомлен 
последнего. - : 

С точки зрения диагн 
наково важны, и с точки зрения диаг А 
даже количественной затраты нашего времени 
не имеет преимуществ перед другии. 


остики все уровни развития оди- 
ностической техники и 
дин возраст 


22 Умотвенное развитие ребенка. 































338 ДИАГНОСТИКА УМСТВЕННОГО РАЗВИТИЯ И НАБЛЮДЕНИЕ ЗА НИИ 








Отношения между матерью и ребенком как к 


ИиНАд- 
ческая задача. 


Для психологического исследования школьных детей клаеси- 

ческое правило гласит: исследуйте ребенка наедине. Терман, 
например, в своей общей инструкции по применению измеритель- 
ной скалы инТеллекта говорит: «Во всяком случае следует избе- 
тать присутствия родителей, учителя, начальника школы ИЛИ 
воспитательницы. В противность тому, чего можно было бы ожи- 
дать, эти лица больше отвлекают внимание ребенка, чем совер- 
шенно посторонние. Их критическое отношение к ответам ре- 
бенка стесняет его. Если ребенок остается наедине с исследова- 
телем, то он чувствует себя спокойнее уже потому, что не 
боится, что`его репутация может пострадать». 
‚ Но когда мы переносим наше исследование на младенца и 
ребенка дошкольного возраста, задача несколько изменяется. 
Младенец во. всяком случае не беспокоится о своей репутации, 
й возможно, что мы иногда заходим слишком далеко, когда 
настаиваем, чтобы исследование более взрослых детей происхо- 
дило в отсутетвии близких. 

В нашей работе с детьми дошкольного возраста, как при 
научных исследованиях, так и в клинической практике, мы 
усвоили себе тот взгляд, что отношения между матерью и ре- 
бенком слишком естественны, чтобы их следовало устранять, но, 
разумеется, их следует принимать в расчет. Поэтому самым 
маленьким из наших субъектов мы позволяем во время исследо- 
вания оставаться на коленях У матери. Если это и оказывает 
какое-нибудь влияние на ответы, то во всяком случае в благо- 
приятном смысле. Сообщить ребенку надлежащее положение 


уют его реакции и при этих уело- 
з что ребенок все время должен оставаться 
`У матери на коленях. Для некоторых диагностических целей мы 
можем сажать его на стол и ставить на пол. Но до 18 месяцев 
мы допускаем присутствие матери и извлекаем пользу из ее 
содействия. Это дает нам возможность сохранить естественную 
непринужденную атмосферу и чередовать испытание с расспро- 


виях. Это не значит, 


27 
# #7 
25 


вание м 
СКОЛЬКО п 
Я оси 
ИШКОМ ДАН 
елых ДП 
р , 
о вой 


‚ до 5 лет никаких строгих и определен 


< тельным приемам. Мы стремиме 
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сами. Это помогает поддерживать атмосферу доверия 

ребенок лучше проявляет свойственные ему черты. 
Относительно присутствия матери 


› В которой 


при детях от 18 месяцев 


ных правил не может быть 
указано. Наш опыт убедил нас, что решение этого вопроса за- 


висит от индивидуальных условий. Обыкновенно мы начинаем с 
расспровов и исследования при тесном общении ребенка и матери. 
Когда сближение с ребенком состоялось и общение установлено, 
можно работать более независимо. Очень хорошо влияет на де- 
тей, если мать сидит в соседней комнате. При этом вовсе не 
требуется, чтобы ребенок все время видел мать. Еели он может 
иногда заглядывать к ней в` комнату, он становится спокойнее и 
<мелее. Если ребенок слышит голос матери из соседней комнаты, 
то дверь может быть закрыта. Иногда бывает, что встревожен- 
ный зловещим молчанием ребенок в паническом испуге бро- 
саетея к дверям, но тотчас‘ успокаивается, когда, открывши 
дверь, убеждается, что мать никуда не ушла. 

. Описание всех этих затруднений не должно создавать в уме чи- 
тателя ошибочного представления. Все эти затруднения отнюдь не 
непреодолимы. Они только требуют терпеливого, внимательного и 
вдумчивого отношения, но вовсе не делают исследования невыпол- 
нимым. Они делают ‘его еще более интересным и увлекательным. 

_ Не следует стремиться к изолированию ребенка из каких-то 
теоретических соображений. Мать’ представляет собою в конце 
концов важный нормальный фактор среды дошкольника, и наша 
клиническая процедура должна пользоваться, а не пренебрегать 
этим обстоятельством. Тееная связь между диагнозом развития и, 
родительским руководством служит еще одним основанием для 


_ принятия отношения матёри и ребенка за составную часть всей 


клиничеекой задачи. Наша задача не только оценить ребенка 

у го пове- 
как самостоятельное существо, но и ко его по! 
дение в свете естественной зависимости от матери. 


ГЛАВА ХХХ. 
ДИФЕРЕНЦИАЛЬНАЯ И ОПИСАТЕЛЬНАЯ 
ДИАГНОСТИКА. 

Система диагностики развития, МИС 
ает 
д ей ЕВА ошибок абсолютных 
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психометрических определений и воспользоваться прави ее твами 
сравнительного метода. Если наш способ на первый взгляд гре- 
шит неопределенностью, он зато отличается клинической кон- 
кретноетью и ясностью, которые сопутствуют описательным и 
сравнительным формулировкам. Мы надеемся, что метод сравни- 
тельных оценок будет более способствовать обоснованным кли- 
ническим заключениям, нежели автоматические итоги и выкладки. 
Сравнительный метод принуждает исследователя призывать на 
помощь весь свой прежний опыт ‘при решении данной задачи. 
Он также помогает ему систематизироваль и свой опыт, по мере 
его накопления. 

В предыдущих главах мы указали возможности сравнитель- 
ного метода как в клинических условиях, так и вне их. В на- 
стоящей главе мы попытаемся определить, каким образом наши 
нормы и схемы могут применяться в диагностической практике. 

Методика имеет одно общее свойство для всех субъектов — нор- 
мальных, субнормальных, вышесредних, молодых, взрослых: она 
имеет сравнительный характер. \ : 

Нормативные сводки и схемы развития предназначены играть 
руководящую роль для получения сравнительного заключения. 
Эти заключения могут иметь широкий и приблизительный или 
аналитический и утонченный характер, в зависимости от времени, 
которое потрачено на исследование, и в зависимости от опыта 
исследователя. Самое проетое. применение, которое может быть 
сделано из нормативных перечней, легко уяснить на сле- 
ыы 

С следования и совета. Допустим, 

р психологического навыка и что он не в со- 
о 
етного набл 
ком он приходит к некоторым данным о 
вития ребенка. На основании этих данн 
на излюбленную формулу, 
рительно и что (ввиду ра 
свою отсталость. Но стоит 
мативных сводок, 


Но после получа- 
юдения ‘над ребен- 
тносительно уровня раз- 
ых он может отважиться 
что ребенок развивается удовлетво- 
ннего возраста) он, вероятно, нагонит 
лишь врачу справиться © рядом нор- 
и он может приблизительно сказать’насколько 
серьезно’ отстал в 1еваем! развитии его’ маленький’ пациент. Он 


т испро 
может испробовать "ряд поеледовательных нормативных схем и 
определить, какая из них лучше всего подходит к данному ре- 
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за 


бенку, И если. только врач не будет введен в 
ким-нибудь искусственным проявлением «способнослол. ( 
деклакации стихотворения), то он едва, ли  ОПусти ана и 
ную ошибку, применив одну из простейших и 
док как мерило для сравнения. - у 

Указанный прием, конечно, не рекомендуется как 
Мы хотим и указать, что даже такое применение 
ных перечней лучше, чем полное отсутствие каких 
ровок и ориентаций. 

Приведенный пример указывает наиболее элементарную и 
грубую форму применения наших нормативных данных. Но он 
также уяеняет практическую сущность сравнительного метода. 
Если мы проведем дальше тот же процесс сравнения, сопостав- 
ления, проверки и исправления, то мы можем построить мотиви- 


дение ка- 


Хх ево- 


идеальный. 
норматив- 
-либо формули- 


‚ рованное заключение по данному клиническому случаю. Повто- 


ряем, нормативные данные не должны применяться механически 
или чисто психометрически. Мы должны не только измерять 
ребенка, мы должны истолковывать его, и данные наших схем 
являются в каждом случае лишь инструментами для более тон- 
кого восприятия. Критическое рассмотрение фотографий движе- 
ний также может облегчить классификацию данного случая. 
Мы переходим теперь к описанию способа применения схем 


. в клинической практике. Наше описание будет основано на 


нашем собственном опыте применения этих методов как к нор- 
мальным, так и к клиническим случаям. Если ребенок предпо- 
лагается нормальным, то прежде всего надлежит испробовать ту 
схему, которая отвечает его действительному возрасту. Жела- 
тельно, чтобы такие дети предъявлялись к исследованию в таком 
возрасте, который близко соответствует одной из наших грала- 
ций. Если его возраст находится между двумя ступенями, то 
прежде всего испытывается та схема, которая ближе к его ты 
расту. Если же обнаруживается резкое расхождение жа р 
растом и уровнем развития, то это обстоятельство Е ты г 
взвешено при составлении окончательного ни в. А 
исследование предпринимается на основе предварит а. 
товоров, тогда нетрудно приурочить его к о а 
Нужно иметь в виду, что периодическое или м мЕтАА 
Рождения ребенка исследование увеличивает ВВ 


И обеспечивает их содействие. 
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Запись ответов ребенка делается во время исследования, 
а пояснения относительно характера его ответов должны зано- 
ситьея на полях, оставленных для этой цели на формуляре кар- 
точки. Каждая схема достаточно велика и разнообразна ДлЯ 
широкого исследования. Окончательная оценка состояния разви- 
тия делается на основании внимательного рассмотрения числа и 


совершенно подавлять их, а в том, чтобы регулировать их в 
строгом соответствии с объективными данными. Тогда эти впе- 
чатления будут’ здравыми суждениями. Процесс постановки диа- 
гноза является, таким образом комбинацией объективных на- 
блюдений и проверенной сравнительной оценки. Еели клиниче- 
ское заключение не подчинено объективному контролю, то субъ- 
ективный элемент явится источником ошибок в нашем заключе- 


двойным минусом. При ур 
месяцев во многих случая 
обозначений. 
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`грубую угловатую фигуру человека. Он доволЬн 
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выраженные признаки монголизма. Его поведение 
комнату ясно говорило о субнормальном 

ник вопрос: по какой схеме вести исследо 
к черной доске, 


при входе в 
уровне Развития, Е 
вание? Мы нод 
которая его заинтересовала, 


303- 
ели его 
И ОН нарисовал 
к о хорошо срисо- 
вал прямоугольный крест. Он срисовал также круг, но безу- 


впешно пыталея срисовать косой крест. Он не мог также по- 
строить ворот по данному образцу. На основании этих предва- 
рительных испытаний мы решили, ‘что наиболее подходящей бу- 
дет схема трехлетнего возраста. Дальнейшее исследование пока- 
зало, что мы не ошиблись. Затем мы приступили к детальному 
заполнению этой схемы. 


Мы испробовали все пункты схемы. Мы получили отрица- 
тельные результаты по рубрикам: П 27 (вторая часть), П 61, 11 62, 
ПЗ4, Р 32, Л53, Л 44, Л17 и ЛЭ6. Из этого мы видим, что 
схема двухлетнего уровня была бы для него слишком легка, а 
схема четырехлетнего возраста — слишком ‘трудна. В общем 
объективный результат по схеме трехлетнего возраста получился 
довольно хороший. Качество его ответов, его общее повэдение, 
его выражения и произношение, ‘его эмоциональное развитие, 
характер подчинения матери и отцу, которые его сопровождали, 
живость эмоциональных реакций и т. ‘д. вполне соответствовали 
трехлетнему уровню развития. Его произношение было’ немного 
более детским, чем мы привыкли наблюдать в этом возрасте, но 
тем ме менее мы отнесли его по всем четырем отделам (двига- 
тельные функции, речь, приспособление, социальное поведение) 
к трехлетнему уровню. < 
з Прогноз развития может быть в этом случае высказан опре- 


_ деленно и довольно подробно. Ребенок никогда не поднимется 


значительно выше верхней границы дошкольного уровня. В от- 
ношении личных черт предсказание. благоприятно. Он не будет 
представлять социальной опасности. Он способен к привязан- 
ности, приветлив и довольно хорошо подчиняется домашней 
дисциплине. Нормальному среднему ребенку можно на короткое 
время доверить хрупкие вещи. Наш ребенок научился мыть 
Посуду и вытирать ее. Этот практический успех есть Е 
будущих достижений, но никоим обл: не может ие 
порукой, что мальчик в состоянии будет’ поддерживать св 
существование без посторонней помощи. . 


; Ё 
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Сравнение с нормативной характеристикой трехлетнего ву. 
провести значительно подробнее, но, 


т 
раста можно было бы 
данном случае в этом нет надобности. Диагноз развития окон 


чательно установлен, и общие границы будущег о развития опре. 
деленно предуказаны существующим отношением: три года к 
семи с половиною годам. 

Для дальнейшей иллюстрации п еевия наших схем возь- 
мем более сложный диагностический случай, так называемый елу- 
чай пограничной линии. Наш общий подход к задаче диферен- 
циального диагноза будет тот же самый. Первая широкая ориен- 
тация для данного случая должна быть почерпнута из таблицы 
нормативных перечней. - 

Следующим шагом, в смысле ориентации, будет пробное при- 
менение одного или двух диагностических признаков из выбран- 
ной нами схемы развития. Нам может быть придется перейти от 
одной схемы к другой, но этого нельзя считать потерей времени 
или ошибкой в технике, потому что самый подбор надлежащей 
схемы является процессом сознательного сравнения и уточнения, 
кофорое может разумно направить и облегчить последующее 
клиническое заключение. Даже когда намеченная схема применена 


во всей своей цельности, иногда является желательным обра- 
титься к смежной низшей или в 


ысшей схеме или даже одно- 
временно к обеим, 


употребляя их` как пробные камни для ре- 
шения вопроса, насколько промежуточная схема является удач- 
ным выбором. Такая пробная проверка схем 
а наше заключение. При нашей ‘клинической работе мы 
- ак держаться правила производить как можно больше 
; р насколько нам позволяют время и место, и не делать 
ре ого заключения, пока нами не получены достаточные 
д — для этой сравнительной оценки 
адо признать, что возм ) 
Ре м ожны некоторые случаи, когда даже 
мы не прихо м 

решению, а можем только ф ее дим к окончательному 
ный диагноз. В этих слу 
книгу для повторного иеслед 
некоторый промежуток вр 


или исправит или 


емени, 


о 
рое планомерное наблюдение, © 








И Он 


за призенна 
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и с данными предшествующего состояния, записаних 
предыдущем исследовании. Таким образом мы УМЫ: при 
очный материал для сравнения, которым Е. с. 
в нашей диагностической методике, чтобы притти АЕ. 
окончательному заключению. В некоторых случаях а 


производить несколько таких повторных исследований, прежде 
чем создается окончательное суждение. Диагностика ВАНИЕ 
в ДОШКОЛЬНОМ возрасте встречает, конечно, .много затруднений, 


но ей присуще одно основное преимущество: повторные исследо- 


‘вания быстро накопляют материал, и требуется лишь несколько 
месяцев, самое большое — один год, чтобы получигь важные 


дополнительные данные. 


При веех этих сравнительных оценках мы должны сопоста- 
влять между собою различные виды или данные поведевия. 


Таким образом мы получаем возможность создать аналитическую 


оценку. Во многих случаях требуется диференциальный диагноз. 
Но мы обязаны в конце концов притти к своего рода сложной 
оценке и определить, соответствует ли степень развития личности 
и «общая способность внимания» (которая также главным обра- 
зом зависит от степени развития) личности и способности вни- 
мания нормального уровня развития. Чтобы притти к такому 
конечному заключению, всегда необходимо иметь перед своими 
тлазами нормативный портрет, который мы себе нарисовали в 
результате нашего предыдущего опыта © нормальными детьми. 

Иногда бывает желательно .и полезно сравнить субнормаль- 
ный случай с какой-нибудь отчетливой клинической картиной 
другого такого же субнормального случая. Это дает нам возмож- 
ность подкрепить наше клиническое заключение не только на 
основании нормального образца, но и на основании субнормаль- 
ного образца. Но применение такого субнормального мерила 
является лишь ` вспомогательным средством, в существенном м 
необходимо основывалься только На обыкновенных нормативных 
данных. , Е 

Если читатель держится твердых убеждений зави 
ний, то он, вероятно, будет косо смотреть на те У М 

Г иянием субъективных вп 

рые мы сделали, повидимому, Под Вл бен 
чатлений. Разумеется, нельзя отрицать ной и ответственной 
Этом отношении, но мы стремимся К разу 
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диагностике; кроме того мы обращаем внимание на то обетоя- 
тельство, что сравнительный метод, который мы выше очертили, 
заключает в себе самом корректив, если тщательно подобраны 
все мерила для сравнения. 

Характер диагностических проблем, возникающих в дошколе- 
ном возрасте, таков, что мы нуждаемся в весьма гибком инстру- 
менте для наблюдения, испытания и описательной регистрации. 
Мы’ вполне надеемся, что в этом отношении выработанные нами 
схемы окажутся полезными. 


Резюме. 


1. Диагноз развития не должен заключаться только в полу- 
чении ряда данных путем тестов и измерений. Диагностика не 
есть процесс численного определения, 

2. Диагностика развития, описанная в настоящей главе, яв- 
ляется формою сравнительного изучения при помощи объективных 
норм ‘как исходных точек. Она не только синтетична, но и ана- 
литична. 

‹ 3. Эта система диагностики достаточно гибка, чтобы давать 
в своем применении различные степени уточнения: / 

а) Чисто нормативные сводки, сопровождаемые фотографиями, 
могут служить образцами для грубой классификации. 

6) Полная схема заключает в себе данные для составления 
индивидуальных оценок уровня развития’ двигательных функций, 
речи, приспособления и социального поведения. 

в) Эти индивидуальные оценки могут усиливаться или ослаб- 
‚ ЛяТься знаками плюса. и минуса в зависимости от знакомства 
исследователя с признаками нормальных и субнормальных детей 
различного уровня. 


г) Оценки могут быть исправляемы или подтверждаемы частич- 
ным испытанием смежных схем развития. 


д) Оценки могут быть синтезированы в одну цельную оценку 
общего уровня развития с от{енками в виде плюса и мин 


уса ис 
дополнительными оговорками, 


указывающими, насколько полно 
или неполно уровень развития ребенка приближается к нормаль- 
ному уровню. 

е) Временные оценки, как частные, так и общие, желательны 


во всех случаях, когда иселбдователь не вполне уверен в своем, 
выводе. 







































ь 
ох | ХАРАКТЕРИСТИКА ЛИЧНОСТИ И ОПРОС РОДИТЕЛЕЙ зат 
т м ом Нерешительность и сомнение в этих случаях устраняются 
* ох одаим или несколькими повторными исследованиями через сос 
м `овеиные промежутки времени. Первоначальные и последуют 
а ибн к _ песледования должны записываться со всеми необходимыми пояс- 
Ной що _ нениями в. целях сравнительного изучения. 
т р - 2: (Схемы: развития расположены таким образом, что мезклу 
ы каждым уровнем и последующим существует отношение 2:3 или 
\ 3:4 (в одном случае 4:5). Если ребенок при двух периодиче- 
‚ких исследованиях (или более) постепенно приближается к уровню 
| _ развития, который на полный интервал ниже его возраста, то за- 
"ТОлько ГИ хонно предположение, что он проявляет отеталое, субнормальное 
й, Диане ` пли дефективное развитие. Наоборот, при противоположном отно- 


шении, или если он неизменно и неоднократно превышает свою 
возрастную схему; мы имеем перед собою преждевременное развитие. 
_ Б. Термины «отеталое развитие», «ниже среднего», «среднее», 
«выше среднего», и «преждевременное» должны употребляться, 
если клинический материал не дает основания для более опре- 
_ деленного заключения. 


ука, чтобы да Проблемы дошкольного развития еще так неопределенны и 
НИЯ: настолько осложнены медицинскими факторами, что рекомендуется 
ые фотографии _ особенная клиническая осторожность в применении норм и 
1 кации, стандартов. 

став 6. Осторожное заключение не становится бессодержательным, 
е дя ° если оно выражается в описательных пояснениях и сравнитель- 


же“ 
тельных й _ ной формулировке. ‹ 


°— 1. Данные испытания и измерения составляют объективную. 


иваться и в основу сравнительной оценки. Схемы развития дают мерило раз- 
ди 07 зи" вития, Но диагноз, в истинном смысле этого елова, должен 
альйвх* ‘основываться на критическом и осторожном истолковании дан- 
м и ных, полученных из разных источников. 
: - 
. ори" 
к и ГЛАВА ХХХГУ. 
} 5 ос 
и ХАРАКТЕРИСТИКА ЛИЧНОСТИ И. ОИР 
# 8 й и РОДИТЕЛЕЙ. 
0 - 
г ой : Диагноз развития, разумеется, не ограничивается ик 
я ея" интеллекта, Он основывается на всех проявлениях и фактах © 
ы Р) Зревания. Для него важны все симптомы, свидетельствующие 
КЕ = 
ие я #; _© состоянии нервной системы, поскольку Это выражается в коор 
Г 
}. 
обр 
гие < : 
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_динации движений, овладении речью, актах приспособления и 
социального поведения. Симптомы созревания могут быть наблю- 
даемы и регистрируемы во всех этих сферах. ь 
Синтетическая, динамическая картина тех проявлений, сово- 
купность которых мы называем личностью, также входит в рамки 
‘исследования. Мы не можем, конечно, точно измерить черты 
личности. Нам с трудом удается даже определить, что мы 
‘называем личностью, но с точки зрения диагностики развития 
‘мы должны еледить за тем, как складывается и созревает личность. 
В некоторых клинических случаях, когда мы имеем дело с 
‚неуравновешенным преждевременным развитием или неустойчивым 
‘поведением, различие между созреванием умственного поведения 
‘и созреванием личности является пробным камнем. В школьно- 
’‚ административной технике и педагогической классификации 
‘интеллект считается фактором первостепенной важности. В об- 
‘ласти уметвенной гигиены, напротив, центральное значение полу- 
‘чает фактор личности. 
В процеесе клинического иселедования не должна поэтому 
‘упускаться из виду ни одна реакция, связанная с личностью, 
И все, что обнаруживается при различных испытаниях, должно 


‘отмечаться. К такого рода реакциям относятся: общая установка 
(а1 ие), обращение с другими (абасК) и внимание. 


е Личность и поведение, конечно, нераздельны. Каждый эпизод 
'из поведения выражает мгновенную сумму эмоциональных эле- 
. Эти элементы и импульсы соста- 
ы доходим до них путем вывода. 


‘следования. Для. облегчен 
ными формулами, вроде 
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И. при. еты ачающ! авить ‚ соде 
ие ии’ О лагатель ре убористы их личные список од ржащего 
ии и Е = Я ео, ры о езакй 
0 йе Ума. „ Гох к ределяли . При симптом! 
ий —) ом (Н сь ва ч класси ы, за- 
о! указы арии от обв): 1 на четыре фикаци 
‚ РИ # вающ ‚ указы : 1) черты равные г и эти 
и С А вающие , указыва руппы, п 
Г реакции количество ющие п ре 
лица, ка $ эне > ризнак 
) к 9 ргии. 3 и 
ы лена со ‚ 3) че 
циальн: рты, 
ой тр 
уппы, 
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деления личных черт. 
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4) черты, указывающие на степень самостоятельности и отьет. 
ственности, 5) черты, указывающие на господствующее настров. 
ние и эмоциональный контроль, и 6) черты, указывающие на 
развитие морального чувства. Даже при таком распределении 
оказалась небольшая группа прилагательных, которые не могли 
быть отнесены ни в одну из этих категорий. Распутать сложный 
клубок личности представляется для психологии крайне трудной 
задачей. 

Возможно, что нормативный прием окажет услуги даже в этом 
деле. Пока мы не выработали какого-нибудь базиса для пеихо- 
техники, мы вынуждены прибегать к эмпиризму здравого смысла. 
В конце концов систематизировать и уточнить здравый смысл 
является задачей клинической психологии. Возможно поэтому, 
что при помощи описательных и сравнительных приемов пеихо- 
логи выработают словесные схемы, которые будут охватывать 
все существенные проявления личности и позволят нам более 
точно оценивать развитие ребенка в смысле личности и характера. 
Но как ни кажется недосягаемой такая задача для чистого пеи- 
холога, все же она ‘является существенной составной частью 
клинического диагноза раннего возраста, До поры до времени 
целесообразно будет ограничиваться формулировкой соответствен- 
ных данных по рубрике лично- 
многие формы поведения в это 
созреванием личности. 


социального поведения, так как 
й области имеют тесную связь с 
Но в дополнение к схеме развития мы 
ценное средство для отыскания и опре- 
Здесь нам может помочь мать, а иногда 
брат или сестра. Надо иметь в виду, что 
едней интеллигентности; может значительно 
ния 0б ее ребенке. Она имеет множество 

и может сообщить нам не только чает- 


наблюдательный отец, 
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данных: При наших предварительных исследованиях норм раз- 
вития мы прибегали к этому источнику при всех возрастных 
уровнях, и хотя мы вполне понимаем все недостатки этого приема, 
тем не менее мы убеждены, что при надлежащем 
при тщательно разработанном плане эти расепросвы 
весьма ценные результаты. 

Программа. этих опросов, приложенная к настоящей главе, 
‘приспособлена для нужд обычного психологического иселедова- 
‘ния. Эта программа дает сжатую запись всех важнейших дан- 
‚ных для характеристики личности и умственного здоровья. Све- 
дения по всем этим вопросам должны быть почерпнуты из бе- 
еды с матерью.. Мы старались не придавать этим вопросам 
однообразного характера, потому что их необходимо варьировать 
в зависимости от возраста ребенка и интеллигентности инфор- 
‘маторов. Разумеется вопросы не должны быть слишком наво- 
дящими. В клинических случаях некоторые вопросы должны 
быть разобраны детально. Например данные относительно 
привычек еды и сна могут иметь крайне важное значение. Не- 
обходимо, насколько возможно, установить генезие этих привы- 
чек не только у детей, но и у родителей. При этих беседах 
можно не только установить, как екладываетея личность ребенка, 
но и выявить кроме того характер родителей, поскольку это 
имеет отношение к ребенку. . 

Ясно, что даже в таких узких рамках систематический 
опросе родителей может быть очень важен в целях уметвен- 
ной гигиены. При помощи этих бесед врач или опытный 
исследователь может уяснить себе поведение ребенка с целью 
влиять на него. В этих случаях беседа с родителями пре- 
следует не только диагностические цели, но является своего 
рода инвентарем, раскрывающим специальные способности, до- 
стижения, привычки и слабости, которые нуждаютея в руко- 
водетве или исправлении. `Если удастся выработать такой по- 
лезный тип расспросов и будет усовершенствована техника 
работы, то беседа ` с родителями может послужить к созданию 
методов надзора за развитием ребенка и руководетва родителей. 
Возможность такой системы послужит а одной из сле- ` 
Дующих глав. 

Программа беседы с родителями воспроизведена ниже в сжа- 
том виде. \ 


внимании и 
могут дать 
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Чиело и месяц 


Имя ребенка 


Особенности домашних условий 










А, Развитие. 
зубов. 








ь я под себя? 11. Перестал марать? 
12. Поступил в детский сад? 13. Серьезные болезни, несчастья, кон- 
вульсии; 


Б. Личные п ривычки. 14. Еда. (порядок, разборчивость). 
15. Одежда (не 







) 
Г т Ул (регулярность, марает или мочит 
постель), 19. Половые органы. 20. мар заикание). 

В. Социально е поведение. 51. Любит играть (насколько, 
один, с другими, какого возраста)? 22. Любит животных? 23. Любимое 
Занятие? 24. Общителен с другими детьми? 25. Уживчивость (ссорится). 
26. Привязанность к родителям, общительность с ними. 27. Общителен 
с чужими? 28. Поведение вне дома (в гостях, на прогулках, у доктора, 


в воскресной школе и т. Х.). 29. Послушен? 30. Упрям? 31. Лжив? 
. Нуждается в особо дисциплине (какой 


32. Обидчив? 33. Завистлив? 34 
именно? 35. 






. Робость или страх? 
7 и сбамонадеянность 43. Умеет ‹ 
: “Уководит ли другими детьми? 45. ке 

сполняет ли чения дома? 47. Вне 
дома? 48. Отношение к деньгам? 49. бастион. В фе г 
50. Недостаток самоуверенности? БТ. Поддается” внушению? 52. Ини- 
циатива, оригинальность, воображение, сосредоточенность. 

Д. Специальные ч @рты. Отметить все особенные успехи, 
достижения и способности, Также — все особенности, привычки или 
слабости, которые требуют Руководства или исправления. 

Е. Наследственные факторы. (Подробные записи с чи- 


сленными обозначениями сделать н. Я 
& обрат очки или 
на добавочном листе.) р в 
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КЛИНИЧЕСКАЯ ПРОЦЕДУРА ПРИ УСЫНОВЛЕНИИ 


ГЛАВА Ххху, 


УСЫЕ м 
ЛЕНИИ. в. 


Усыновление представляет собою один из прекраснейних 
‘актов альтруизма. Усыновление считается юридическим те т 
том, но вместе с тем оно представляет собою социальное 
ние, существующее с незапамятных времен. В некоторых отн у 
шениях оно не менее важно, чем институт брака. Инстинкт 
‘играет. при усыновлении не меньшую роль, чем при браке. Но 
‘в усыновлении участвует психологический элемент, который дает 
‘болыше простора рассудочности и предусмотрительности. Он дает 
возможность как мужчине, так и женщине более трезво взвесить 
вое настоящее и будущее, и это ‘обстоятельетво так важно, что 
следует всячески препятствовать импульсивности при этом. акте. 
На практике наиболее разумные законодательства устанавливают 
_ известный пробный период, продолжительностью не менее 
года. р 
Малс есть положений, которые требовали бы от нас такой 
‘осторожности в предсказаниях. "Трудности предсказания тем 
‘больше, чем моложе ребенок и чем яснее выражены требования 
усыновителей. Этих трудностей нельзя избежать и не следует 
стараться их избегаль. Импульсы к усыновлению находят свое 
наиболее сильное и характерное выражение по отношению к 
младенцам. Бездетные родители обыкновенно останавливают ское 
внимание на очень маленьких детях. Здесь говорит врожденный 
инстинкт, и при прочих равных условиях усыновление малень- 
ких детей предпочтительнее, чем усыновление взрослых. 
` Интеллигентные приемные родители желают получить уве- 
ренность в здоровьи ребенка и заложенных в нем возможностей 
развития. Можем ли мы им дать такую уверенность? Мы можем, 
по крайней мере, уменышить их риск. Во всех случаях пред- 
предпринять тщательное 
полагаемого усыновления МЫ можем пр Е Занан 
‘медицинское исследование и собтавить надлежащи 
ное основательное 
умственного развития ребенка. Это первоначаль Ве 
исследование может быть подкреплено ее обности 
ными исследованиями. Необходимо, чтобы в фев Труд- 
пробный период имел надлежащую ке к счастью, 
ноеть точного предсказания В Ранн 3 








ем младенчеств 


ее у . ` 
% мотзенное развитие ребэпка. 
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уменьшается, благодаря быстроте роста, и испытательный период 
в один или два года в большинстве случаев совершенно Доета- 
точен для ‘определенного прогноза. 

Клиническое руководство в случаях усыновления может 
предупредить поспешное и опрометчивое юридическое действие. 
Тактичная, но полная откровенность по вопросу о перенективах 
воспитания и развития данного ребенка не может причинить 
вреда во время испытательного периода, предшествующего окон- 
чательному усыновлению. Продление этого периода, также обыкно- 
венно оказывается благотворным. Но бывают случаи, когда, не- 
смотря на умственную дефективность и наследственную отягчен- 
ность ребенка, неразумно отговаривать родителей от усыно- 
вления. | 

Ввиду клинического интереса этого вопроса необходимо 
указать, что наилучшие законодательства содержат в себе также 
оговорку об анулировании акта. Закон штата Миннезоты, напри- 

мер, гласит: 


<Если в течение пяти лет после усыновления у ребенка обнаружится 
слабоумие, эпилепсия, помешательство или венерическое заболевание, которые 
являются результатом условий, существовавших до усыновления, но не быв- 
ших известными во время усыновления, то по подаче о том заявления с изло- 


по меньшей мере, 
обетав 

тавлена и же затруднениями, как и бракоразводная 
к о даже при возможности такой отмены нельзя счи- 
тать излишним клинический контроль. Несколько” примеров из- 


практики нашей клиники м анную 
огут иллюстри { у, 
9 . рировать высказ 3 


приемыша так, чтобы он по 
был паразитом, высказал свои 
ребенка, примерно, шести меся- 
олее взрослого), причем при“ 


пожелания: он желал усыновить 
цев (его жена не хотела брать б 





Я у ребежа обо 
ское заболевание’ 
усыновления, Юй ы 
о о том зи 
аз 06 1 
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емный отец хотел иметь уверенность, что его сын в состоянии 
будет окончить выешую школу. Здееь нам была, предложена 
задача, которая требовала довольно больного предвидения. Пред- 
стояло установить потенциальные данные для высшего 


образо- 
вания У птестимесячного младенца, который даже еще не умел 
сидеть без помощи няньки! Конечно было бы безумием утвер- 


ждать, что такой подбор может быть сделан с абсолютной уве- 


ренностью в столь раннем периоде развития. Тем не менее даже 
способности к высшему образованию подчиняются известным за- 
конам, а где есть законы, там есть и возможноеть предвидения. 


‚Все диагнозы основаны на вероятности. В простых случаях веро- 


ятность составляет 100°/, и мы имеем полную уверенность, 
Ниже этих 100 °/, достоверность постепенно уменьшается, но 
нет ничего невозможного в том, что диагностическая техника 
благодаря усовершенствованию наблюдения когда-нибудь достиг- 
нет высокой степени вероятности даже для таких случаев, какой 
был приведен выше. 

В евязи с повышением требований в нашей стране к дет- 
скому патронажу, предъявляются и более высокие требования 
к прогнозам развития. Например, отчег об уметвенном иселедо- 
вании ребенка, требуемый Бюро охраны детей в Ноннектикуте, 
должен содержать, кроме обыкновенных данных, еще определен- 
ные сведения, выходящие за пределы проетого диагноза. и отно- 
сящиеся к прогнозу: 


«Какова умственная одаронность ребенка? Выше средней? Нормальная? 
Ниже нормальной? Значительно ниже? Слабоумие? (Сильной степени? Средней 
степени? Слабой степени?) Кретинизм? Идиотизм? 

Воспитательные персиективы: Вероятность окончания низшей школы? Сред- 
ней школы? Университета? Нуждается ли в специальном учебном заведении? 
Профессиональное образование?> . 


Конечно есть опасность, что требования наечет прогноза со 
стороны учреждений по призрению детей будут заходить слиш- 
Ком далеко. Несомненно также, что некоторые усыновители 
иногда требуют невозможного, в емыеле определения качеств, 0со- 
бенностей и перспектив усыновляемого ребенка. 'Но испытательный 
период представляет прекрасное средство, которое разрешает много 
Практических затруднений, возникающих в этом случае. Настаи- 
вая на помощи клиники, мы Не хотим этим сказать, что усы- 


Новление должно совершаться исключительно на сухо-научных 
23* 
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началах и потерять привлекательные элементы веры, риска и 


самопожертвования. 

Бывают случаи, когда можно рекомендовать усыновление ум. 
ственно дефективного ребенка. Приведу пример, имевший место ь 
отношении двенадпатилетней девочки, которая была подгергнута 
у нае испытанию. Это была миловидная девочка, производившая 
впечатление нормальной. Тем не менее оказалось, что ее ум- 
ственный возраст равнялся всеьми годам и способности школь- 
ного образования были ниже третьей степени. Мы вынуждены 
были признать ее в сильной степени дефективной. Бюро при- 
зрения запросило нас, можно ли тем не менее согласиться на ее 
усыновление. Мы ответили следующим образом: 


«Из продолжительной беседы с приемной матерью мы вынесли виечатдение, 
что усыновление можно допустить, так как Бюро озаботилось значительной 
отсрочкой до утверждения акта усыновления и таким образом не берет на 
себя никакой ответственности перед приемными „родителями. Вы поступили 
очень хорошо, что настояли на отсрочке, и быть может следовало бы еще 
отсрочить до... восемнадцатилетнего возраста. Во всяком случае мы не видим ссно- 
ваний для отрицательного | ешения в. проса. Усыновительница, повидимому, готова 
принять на себя весь риск. 

Никакое другое решение но’ удовлетворит усыновителей. Если ими руководит 
искренияя привязанность и если они обещают сделать все возможное, чтобы пре- 
дупредить в будущем ее замужество, то благоразумнее всего будет согласиться 
на усыновление. Но вы имеете право обратить их внимание 
имеем весьма серьезные и основательные сомнения насчет тог 
когда-либо в состоянии вести самостоятельное существование». 


на то, что мы 
0, что ММ будет 


рого ^ времени, не 
для геследования, 
Действительно, 
















№ 
о А 
} 
зы. 
в \ 
ме ьл КОНТРО. 
ль 
дм м уровню неясно РАЗВИТИЯ 
\ ы стоянии ли го развити = 
Про АИ она будет я, и мы 357 
т № _ ментарная школа одолеть курс очень сомне 
с евалис 
№ _ трудность. Ко должна бу средней т ались, в 60- 
б о нечно в дет предет колы, Да? о 
ое ый не раз будут исп течение пре авлять для н Даже эле- 
ы Ц живаться о ытывать редетоящих ее некото 
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‹ ним при последующих исследованиях. Как у нормальных, так 
и у нонормальных. детей все стадии а органически и 
безостановочно вытекают одна из другон, подобно действию хо- 
рошо слаженной драмы, и если мы хотим понять развязку, мы 
должны следить за всеми актами. 

Это звучит трюизмом. Тем не менее нельзя отрицать вазкно- 
сти контроля над развитием, независимо от диагностики развития 
в узком клиническом смысле. 

Контроль над развитием можно определить как последова- 
тельный ряд диагностических исследований, материалом которых 
мы пользуемея для охраны развития ребенка. Понимаемый в та- 
ком смысле контроль одинаково применим как к нормальным, 
так и к ненормальным детям и выходит далеко за пределы 
обычного медицинекого исследования. Контроль над развитием 
обнимает собою все физическов и умственное развитие ребенка. 
Он преследует не только определение и устранение физических 
недостатков или болезней. Он заключает в себе целую про- 
грамму для руководства ребенком_и для руководства родителями. 

Контроль над развитием составляет естественный шаг вперед 
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Систематический медицинский контроль имеет наиболее ши- 
‘фокое, а в социологическом смысле наиболее важное применение 
области школьной гигиены и медицинской школьной инспек- 
ции. В некоторых местах это обеспечило почти всеобщую меди- 


А цинскую помощь для известных возрастных групп населения. В 
% 


некоторых исключительных случаях эта помощь тесно сочетается 
<< психологическими, психиатрическими и воспитательными мерами. 
Медицинский контроль над школьными детьми будет всегда со- 
<<тавлять существенную часть всякой здравоохранительной про- 
траммы. Значение его весьма ярко охарактеризовано А. Ньюз- 
голмом (Ме\узво|т), бывшим главным медицинским инспектором 
в Англии: «Главная ценность медицинской инспекции школ за- 
ключалась в том, что она выяснила, в каких пределах дети 
ликольного возраста страдают от дефектов и болезней, которые 
могли бы быть предупреждены или ослаблены надлежащими 
мерами в дошкольном периоде». 

Чем более полно мы усвоили принцип регулярного контроля 
здоровья, тем более мы убеждаемся в важной роли дошкольного 
периода и в необходимости систематического надзора за детьми 
этого возраста. Существенные основы этого контроля уже зало- 
жены, и заложены, таким образом, что теперь каждый частный 
‘врач, каждая добровольная организация и общественное учре- 
ждение могут совместно участвовать в этом великом деле распро- 
<транения здравоохранения почти на все население. 

Не далее как в 1892 г. доктор Бюден (Вит) основал в 
Париже первый центр охраны детей. Это была простая, но 
весьма практическая идея — создать консультацию для осмотра 
‘младенцев и для руководства матерями в деле ухода за детьми. 
Эти центры охраны детей распространились после того по всему 
миру. В последние несколько лет они стали развиваться © уди- 
‘Вительной быстротой в Англии и Америке. Французский послан- 
Ник КЖ юссеран (Таззегал4) сказал в 1910 г. на первом годич- 

ном собрании Американского общества для изучения и преду- 
‘преждения детской смертности: «Когда грандиозные результаты 
Этого дела будут приведены в известность, Франция будет так же 
Тордиться творением доктора Бюдена, как она гордится вели- 
чайшими открытиями своих сынов в облаети науки или техники» - 

Оратор высказал здесь чисто французскую интуицию, потому 
Что детская консультация, как ни звучит это просто, представляет 
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собою социальное учреждение с неограниченными возможностяни 
роста и распространения. 

_ В некоторых отношениях она имеет более важное значение, 
чем общественная школа. Почему? Потому что она выполняет 
самую существенную социальную задачу: она растит детей. Она 
обращает исключительное внимание на здоровье детей. Она 
влияет как на детей, так и на родителей. И она влияет на де- 
тей раньше, чем они достигли того сравнительно зрелого 
и полного развития, которое мы называем школьным воз- 
растом. 

Весьма Возможно, что консультация в какой-либо новой и 
расширенной форме сделается столь же распространенной, как 
и школа элементарного обучения. Этот административный вопрос 
выходит из рамок настоящей главы. Следует однако отметить, 
что Федеральная конференция минимальных стандартов 1918 г. 
высказала пожелание, чтобы достаточное число консультапий 
осуществляло врачебный надзор*’за всеми младенцами и детьми, 
не располагающими помощью частных врачей, и инструктиро- 
Вало матерей не менее раза в месяц в течение первого года 
ВИ ребенка и через более продолжительные промежутки — в 
течение остального дошкольного возраста. 

Наша школьная система охватывает самые отдаленные сель- 


ские уголки страны, и это обеспечивает ` для всех детей одина- 
ковые воспитательные возможности. 


быть уравнены для детей дошко 


здоровь 
м ровья и развития. Это может быть достигнуто лишь периоди- 
ским надзором, который будет д 


денного младенц б оступен для каждого новорож- 
р а и будет сопровож в 
школьного периода. р дать его в течение всего д 


В той же степеви должны 
льного возраста возможности 


детально; о ю 
административную задачу, ‚ она составляет перманентну 


„› разре Г а- 
заний опыта и проверки = решение которой зависит от ука 


а, де. в 
готовительной стадии дош доле. Но лаже в нынешней под 
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Насколько возможно, контроль-над здоровьем должен быть 
индивидуализирован; он должен иметь биографический и связ- 
ный характер: должна существовать постоянная запись. Каждое 
исследование должно сопоставляться с предыдущим и должно 
быть так записано и изображено, чтобы виден был весь после- 
довательный ход развития. Весьма легко даже при повторных 
исследованиях превратить их в отрывочные и независимые про- 
° цедуры. Мало того, если дети подвергаются специальным иселе- 
дованиям в отдельных клиниках, в одной относительно общего 
питания, в другой относительно состояния зубов, в третьей — по 
глазам, в четвертой — по ларингологии и т. д., то склонность к 
обособлению результатов исследования еще возрастает. Коорди- 
нировать все эти различные и многочисленные исследования 
можно только при посредетве идеи развития, и наш контакт е 
родителями должен основываться исключительно на этой идее. 
Последняя во многих отношениях лучше, чем идея «здоровья», 
она менее абстрактна, она более определенно и органически 
связывает настоящее с прошедшим и будущим. 

К счастью, ни обществу, ни врачам нет надобности созда- 
вать интерес к «развитию». Этот интерес заложен в человече- 
ской расе, как и все, что связано е динамикой: развитие тоже 
есть вид динамики. Только ненормальные и убогие умы остаются 
равнодушными к явлениям роста и изменения живого существа. 
Интерес, вызываемый этим вечно повторяющимся чудом развития, 
которое присуще раннему детству, не может быть искоренен 
никакими современными условиями. Этот’ интерес есть часть 
родительского инстинкта. Он неискореним, потому что он необ- 
ходим для защиты ребенка; он еще усиливается благодаря той 
драматической быстроте, с которой развертывается этот свиток. 
Острота интереса и даже острота восприятия этого чуда в из- 
вестной степени ослабевает по. мере подрастания ребенка. Но 
быть может и нет надобности поддерживать тот же высокий 

_ Строй родительского чувства, который сопровождает раннее дет- 
‘тво. Ребенок делается и должен делаться более независимым. 
По мере созревания; интерес же к нему не должен ослабевать. 

Тем не менее он слабеет, и вдумчивое, гуманное общение 
< родителями при систематических исследованиях должно подо- 
"ревать этот интерес и воспитывать его в целях оздоровительной 
программы. В конце концов успех дошкольной фазы этой про- 
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от искреннего содействия родителей, Вол 


почему пнстинктивный интерес к развитию р ОДНИМ из 
зажных преимуществ этой воспитательной задачи. Чтобы извлечь 
наибольшую пользу из этого преимущества, необходимо счи- 
таться с его неихологической основой и сделать развитие осно- 


зным пунктом при организации охраны детей. 
ели развитие будет положено в основу, наша задача све- 
детея к нормализации и регулированию, подобно тому как это 
мы делаем в вопросе кормления младенцев, но ‘в более птироком 
масштабе, т. е. включая не только физическую, но и умствен- 
ную сторону роста. Питание, физические дефекты и болезни 
всегда: будут стоять, как и теперь, на первом плане, но они по- 
лучат органическую связь с ходом развития и будут по мере 
возможности сочетаться с интересами личности ребенка. Только 
при таких условиях умственное здоровье также войдет в поле 
зрения медицинского контроля. Требование, чтобы умственная 
хигиена определенно была включена в программу охраны дет- 
«ского здоровья, непрерывно возрастает. 
Но можно ли здесь рассчитывать на успех, или умственная 
тигиена — слишком туманный и неуловимый предмет? В конце 
концов умственная гигиена даже у маленьких детей есть только 
‘отражение или совокупность повседневных привычек. Она 3за- 
ключается прежде всего в разумных привычках еды, сна, от- 
дыха, выделений, моциона и игры. Вее эти привычки 06зус- 
ловно относятся к области медицинского контроля и совета. На 
мих могучим образом влияют семёйные традиции и отношение 
‘фодителей, братьев и сестер. Но даже эти домашние факторы 
я 
детельствования здоровья превра- 


тятея в 

исследования развития, они повлекут за собою психо- 

логическое исследование привычек 
9 


граммы будет зависеть 


ностей и личных особ предрасположений, способ- 
а обенностей ребенка, благодаря чему дефекты 
родители и: в ть своевременно открыты, и таким образом 
зкении _ к начала содействовать ребенку в доСТИ- 
физичеекого и умственного  доровь 
Техническая с я. 
торона такой 
м ь 
‘мия, может быть разрабо Умственной гигиены, без сомне 
выполняться специальной Тана. Разумеется эта задача должна 
й кл ) 
Значительная часть зад: иникой даже в больших городах: 
дачи, за исключением лишь особенно слож- 
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ных и ненормальных случаев, может быть осущеётвдена, при по- 
‘мощи индивидуального и группового инструктирования, как это 
делается в центрах охраны детей. Многое может быть‘ также 
выполнено при посещениях на дому специальным вспомогатель- 
ным персоналом, который примет также участие в предвари- 
тельном выяснении привычек и способностей ребенка в связи с 
‘исследованием развития на дому. Что нам нужно — это конкретно 
формулировать нормальные и минимальные стандарты умствен- 
ного развития, которыми можно было бы руководетвоваться через 
известные промежутки времени. Врач должен иметь в своем рас- 
поряжении эти стандарты для своих периодических контроль- 
ных обследований. Вспомогательному персоналу они нужны в 
видоизмененной форме для ориентирования при постоянном об- 
лцении с детьми. Для родителей они необходимы, подобно диэте- 
тическим рецептам и образцовым карточкам, установленным для 
питания детей. . 

-В технике клиник по кормлению детей мы уже имеем в ос- 
‘новных‘ чертах схему такой организации. Мы имеем в них 
также залог того, что эта задача, несмотря на свою 
‘чрезвычайную сложность, может быть удовлетворительно раз- 
‘решена. 

Даже у очень малых детей здоровье зависит, можно сказать, 
т индивидуальной гигиены. В конце концов контроль над здо- 
ровьем детей дошкольного возраста должен считаться. с этой 
интимной стороной, подлежащей исключительному ведению ро- 
Дителей. Но руководство родителями (не исключая и будущих 
родителей) доджно стоять в тесной связи с контролем развития 
дошкольных детей. Такая задача воспитания родителей не должна 
‘осуществляться изолированно и независимо, наподобие обучения 
Взрослых. В основе должна лежать лишь детекая гигиена, и эта 
Задача тесно связана с мероприятиями по охране детей и должна 
сущеетвляться органами детского здравоохранения. 

Таким образом существует тесная, основная связь между 
диагностикой развития, контролем над развитием и инструктиро- 


ванием родителей. 


Еели эти три задачи будут тесно связаны, то врач вернет 


свое былое значение учителя и увеличит 6вою долю 
Зодействия об 


бенности, 


<ебе 


ему благу вообще и делу воспитания в 060- 
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ГЛАВА ХХХУИ. 
ДИАГНОСТИКА РАЗВИТИЯ И МЕДИЦИНА, 


Мы всюду в этой книге употребляли термин “диагностика 
развития» в специальном отношении к психологической стороне 
развития. Но отсюда еще не следует, что этот иен должен 
ограничиваться исключительно этими рамками. Наоборот, весьма 
желательно, чтобы он обнимал собою все явления развития, ко- 
торые могут служить предметом медицинской диагностики. 

Идеальный психологический “диагноз никогда не может 
быть поставлен самостоятельно, без всякого отношения к под- 
крепляющим и дополняющим его данным. Диагностика развития 
должна включать в себе все те методы и принципы, которые с 
нормативной или клинической точки зрения имеют отношение 
к оценке условий развития. Одним из преимуществ териина 
«развитие» является именно то, что он вынуждает нас не делать 
особенно ‘резкого различия между телом и психикой. С точки 
зрения практической медицины и с точки зрения науки вообще 
нежелательно продолжать это старинное разделение. Современ- 
ная клиническая точка зрения прекрасно формулирована Джел- 


лифом и Уайтом в предисловии к их учебнику нейрологии 
и психиатрии: 


«Авторы имели в вилу представление об индивидууме, как о биологической 
единице, стремящейся путем развития и ‚деятельности в некоторым обширным 
ь-- и считали нервную систему лишь частью более широкого целого... 
«ана ых Бина для обмена веществ. точно слаженный при 
чувствующее и В нервных механизмов, и но только животное, 
беждающее время ‚ ищущее удовольствия и избегающее боли, по- 
Томи и пространство, бяатодаря изощрению и усилению своих 


чувствительно- 

о Мы: Функций; вакогец, он не только психическая ма- 

ва: ольпосто И ВОВО ВВ а манипуляций над символами бесчислен- 
та почти не 

с0б00 совокупное ограниченную силу. Он представляет 


ТЬ всех трех вещей 
ис з ноя 
может истолковаль нервных парушений аи нейролог, который не 


слишком узкий взглят на функаи орминах всех трех систем, имеет 
о “: 
эволюции — нервной системы». этого руководящего духа (шазёег зртЁ) 











же ясно, что 
У , это движение оторвет психологию от ее фило- 
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_ софоких корней и приведет ее в более тесное соприкосновение с 
| физиологией и биологией. Новая генетическ: 


ая психология также 
установит более тесную связь с биологическими науками 


Термин «развитие» не делает ложных различий ме 


жду веге- 
тативным, Чувствительно-двигательным и психическим развитием 
Он ведет к научному и практическому согласованию всех до- 


«тупных критериев развития. Нейропсихиатрическая диагностика 
станет более последлвательной и основательной, потому что она 
будет непосредственно приводить нас к вопросам развития и 
зрелости нервной системы. Идеально полный диагноз развития 
обнимает собою все явления психического и нервного порядка в 


_ связи с анатомическими и физиологическими симптомами разви- 


тия. Правильное истолкование некоторых ненормальных клини- 
ческих случаев зависит от признания некоторых данных, почерлну- 
_тых из этих областей. Будущее развитие антропологии, физиологии 
и биохимии несомненно снабдит нае норхами для более правиль- 
ной оценки уровня развития. Мы уже обладаем существенными- 
показателями анатомической зрелости, например, в виде окосте- 
чения пястных костей, и выражения «анатомический возраст», 
«физиологический возраст» уже получили права гражданства в 
литературе. Весьма возможно, что открытия в сфере эндокрино- 
_ логии снабдят врача точной техникой, которая даст возможность 
уяснять и биохимический уровень развивающегося индивидуума. 
- Отсюда следует, что научные основы диагностики развития 
имеют одинаково врачебный и психологический характер, в 
тесном смысле этого слова. Невозможно допустить, чтобы основ- 
ная программа в этом сложном деле могла быть выработана вне 
признания частичной зависимости диагностики развития от прак- 


Тической медицины и медицинского образования. 


Так как психиатрия является одним из общепризнанных о0с- 
новных отделов медицины, то можно поставить вопрос, нельзя ли 
представить психиатрию в таких рамках, чтобы она включала в 
<ебе принципы и практику диагностики развития. Широта со- 
временных Езглядов на нейро - психиатрию уже отмечена выше. 
Пеихиатрия уделяет все большее внимание генезису психопато- 
Логических явлений, и хотя главной ее целью является изучение 
Умственных ненормальностей и болезней, но это неразрывно 
связано с изучением психологии нормального развития. Отеюда. 
очевидно, что преподавание нейро-психиатрии должно вклю- 
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чать в себе и систематическую работу по изучению пеихичес 
явлений у нормальных детей. ь 

Но есть много оснований, по которым вся область диагно- 
стики развития должна быть тесно приурочена к педиатрии. Эти 
основания не только логического, но и практического свойства, 
Педиатрия — наиболее широкая из веех медицинских отраслей. 
Она главным образом призвана охранять интересы развития 
благополучия детей. 

Педиатр занимает весьма выгодное стратегическое положение 
как в общественной медицине, таки в частной практике. Он 
имеет дело с основным вопросом детства — кормлением, и по- 
тому он причастен к самому важному периоду человеческого 
существования. Роль, которую он играет при этом, такова, что 
он не может ограничиваться лишь явными болезнями и резкими 
дефектами. Вот почему доктор 9. Гольт (Е, Ной) сказал: «Никто 
во всей области предупредительной медицины не может принести 


ких 


И 


еждение и контроль. Контроль 
отношениях является централь- 
ача так важна, что в ее сферу 
› НО и слабые, даже нормальные 
она иногда охватывает психо- 
ороны развития, Надзор за пра- 
ановится естественной основой 
ВЕН тТоянного контроля над его раз 
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